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|. Disposiciones Generales

DEPARTAMENTO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE

ORDEN ECD/1173/2022, de 3 de agosto, por la que se aprueban el curriculo y las carac-
teristicas de la evaluacion del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros
docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

El Estatuto de Autonomia de Aragon, aprobado mediante la Ley Organica 5/2007, de 20 de
abril, establece, en su articulo 73, que corresponde a la comunidad auténoma la competencia
compartida en ensefianza en toda su extension, niveles y grados, modalidades y especiali-
dades, que, en todo caso, incluye la ordenacion del sector de la ensefianza y de la actividad
docente y educativa, su programacion, inspeccién y evaluacién, de acuerdo con lo dispuesto
en el articulo 27 de la Constitucion y leyes organicas que lo desarrollen.

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, aborda una renovacion del sistema educativo. Se intro-
ducen en la anterior redaccion de la norma importantes cambios, muchos de ellos derivados,
tal y como indica la propia ley en su exposicion de motivos, de la conveniencia de revisar las
medidas previstas en el texto original con objeto de adaptar el sistema educativo a los retos y
desafios del siglo XXI de acuerdo con los objetivos fijados por la Unién Europea y la UNESCO
para la década 2020-2030. El titulo preliminar del nuevo texto de la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, incluye, entre los principios y fines de la educacién, el cumplimiento efectivo de los
derechos de la infancia segun lo establecido en la Convencion sobre los Derechos del Nifio
de Naciones Unidas, la inclusion educativa y la aplicacién de los principios del Disefio Uni-
versal para el Aprendizaje. En el marco general de esta renovacién la nueva redaccion de la
norma modifica, en concreto, la ordenacion del Bachillerato.

El Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril, por el que se establecen la ordenacion y las en-
seflanzas minimas del Bachillerato, desarrolla las modificaciones anteriormente senaladas. El
real Decreto define los fines, los objetivos y principios generales y pedagdgicos del conjunto
de la etapa, asi como las competencias clave cuyo desarrollo debe ser el referente ultimo de
los procesos de ensefianza para lo que se incluyen unos descriptores operativos del grado de
adquisicion de las mismas previsto al finalizar la etapa, que se define como continuacién del
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica definiendo una serie de des-
criptores operativos del grado de desarrollo de dichas competencias clave. Para reforzar el
caracter competencial de la educacion, se definen nuevos elementos curriculares como las
competencias especificas de cada materia que conectan el aprendizaje realizado en cada
materia con los descriptores operativos asociados a las competencias especificas. El citado
real Decreto tiene caracter basico y segun el calendario de implantacién contemplado en la
disposicion final cuarta su contenido se implantara en el curso primero a partir del curso aca-
démico 2022-2023 y en el curso segundo, a partir del curso académico 2023-2024.

Ademas, la disposicion derogatoria Unica del Real Decreto 243/2022, de 5 de abiril, con-
templa la derogacion del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece
el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. En el mismo
sentido, queda derogado tanto el Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se
regulan la evaluacion y la promocion en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la
promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Forma-
cion Profesional como aquellas normas de igual o inferior rango que se opongan a los esta-
blecido en dicho real Decreto. Todo lo anterior sin perjuicio de la vigencia transitoria del Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, y del Real Decreto 84/2021, de 16 de noviembre,
establecida en las disposiciones transitorias primera y segunda del Real Decreto 243/2022,
de 5 de abril, de acuerdo con el calendario de implantacion anteriormente citado. En concreto,
en el caso de la comunidad auténoma de Aragédn, las anteriores disposiciones transitorias
afectan la Orden ECD/494/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo del Bachi-
llerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la comunidad auténoma de
Aragon, y la Orden ECD/623/2018, de 11 de abril, sobre la evaluacién en Bachillerato en los
centros docentes de la comunidad auténoma de Aragén, y a la Orden ECD/518/2022, de 22
de abril, por la que se regulan la evaluacion y la promocion en la Educacion Primaria, asi
como la evaluacion, la promocién vy la titulacién en la Educacion Secundaria Obligatoria, el
Bachillerato y la Formacion Profesional en los centros docentes de la comunidad auténoma
de Aragon, sin perjuicio del citado periodo de transitoriedad.
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En cumplimiento de nuestro Estatuto de Autonomia y en aplicacién del ambito de compe-
tencias autondémico, esta Orden desarrolla el nuevo marco normativo de la comunidad auto-
noma de Aragon relativo a la ordenacion curricular, facilitando el desarrollo educativo del
alumnado y garantizando su formacion integral, contribuyendo al pleno desarrollo de su per-
sonalidad y preparandolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciuda-
dania activa y democratica en la sociedad actual, sin que en ningun caso ello pueda suponer
una barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la
educacion. En consonancia con esta vision, el real Decreto hace hincapié en el hecho de que
esta formacion integral necesariamente debe centrarse en el desarrollo de las competencias.
Asi mismo, esta Orden desarrolla la evaluacién de la etapa de Bachillerato para adecuarse al
citado Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

Esta Orden desarrolla los objetivos, fines y principios generales de la ordenaciéon acadé-
mica en esta etapa educativa, asi como los principios pedagdgicos y metodoldgicos basicos
que deben regir la practica educativa. Ademas, se contextualiza el desarrollo normativo a la
realidad de la comunidad auténoma de Aragén, incluyendo en el curriculo la aproximacion al
conocimiento del patrimonio, del entorno natural y sociocultural, de las costumbres y tradi-
ciones propias de Aragén y teniendo en consideracion sus variedades linguisticas.

La nueva ordenacion curricular requiere de una redefinicién de los elementos que la com-
ponen. Ademas de los objetivos y las competencias clave comunes en toda la etapa, se esta-
blecen diferentes materias y para cada una de ellas se desarrollan competencias especificas,
criterios de evaluacion asociados a las competencias especificas y saberes basicos que per-
mitiran, a través de las situaciones de aprendizaje disefiadas por el profesorado, alcanzar de
manera integrada los objetivos educativos de la etapa y continuar el desarrollo de las compe-
tencias clave. Ademas, en esta Orden se establecen principios metodolégicos generales junto
con diferentes orientaciones didacticas de caracter no prescriptivo en cada materia para guiar
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ademas, esta Orden simplifica la normativa autonémica previa para el Bachillerato inclu-
yendo por una parte el desarrollo de las diferentes caracteristicas de los procesos de evalua-
cion. Asi, se establecen las caracteristicas de la evaluacién, que debe ser continua y diferen-
ciada en esta etapa educativa y debe tener en cuenta los diferentes momentos en los que
debe realizarse (evaluacion inicial, procesual y final), y las particularidades caracteristicas del
alumnado, cuidando la atencion a las diferencias individuales y resaltando el papel central de
la persona que ejerce la tutoria de cada grupo en los procesos de evaluacién. También se
concretan los diferentes documentos de evaluacion que deberan utilizar los centros educa-
tivos y los procesos de informacion que deben establecerse con los padres, madres o repre-
sentantes legales del alumnado.

Por ultimo, los centros educativos desarrollaran su autonomia pedagdgica a través de la
elaboracién, aprobacién, aplicacion, seguimiento y evaluaciéon de los documentos institucio-
nales que configuran su propuesta educativa. Como parte de su autonomia, se potenciara la
variedad linguistica de la Comunidad en las zonas de habla aragonesa y catalana de Aragon
y el aprendizaje de estas lenguas y modalidades linguisticas a través de ensefianzas o pro-
yectos linguisticos. Asi mismo, en el contexto global mundial, adquiere una especial rele-
vancia el desarrollo de las competencias comunicativas en lenguas extranjeras, por lo que se
promovera, al igual que en la etapa de Educacion Secundaria, el aprendizaje de una segunda
lengua extranjera.

Para la elaboracion y tramitacion de esta Orden han sido tenidos en cuenta los principios
de buena regulacion previstos en el articulo 129 de la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Pro-
cedimiento Administrativo Comun de las Administraciones Publicas, y en el articulo 39 del
texto refundido de Ley del Presidente o Presidenta y del Gobierno de Aragon, aprobado me-
diante Decreto Legislativo 1/2022, de 6 de abiril, del Gobierno de Aragén. En particular se ha
atendido a los principios de necesidad, eficacia y proporcionalidad, dado que la iniciativa
normativa esta justificada por la razén de interés general que se persigue y ademas se cons-
tituye como instrumento adecuado, conforme a la normativa expuesta, para la implantacion
de las medidas educativas que pretende, repercutiendo finalmente en beneficio del alumnado
y de la comunidad educativa, atendiendo por tanto al principio de eficacia. En el mismo sen-
tido se cumple el principio de eficiencia ya que no se incurre en cargas administrativas y se
produce un uso adecuado de los medios puestos a disposicion de la Administracion de la
comunidad auténoma de Aragon, efectuando una adecuada racionalizacion de los recursos
publicos disponibles. Al principio de transparencia se da igualmente cumplimiento conforme a
lo dispuesto en la Ley 8/2015, de 25 de marzo, de Transparencia de la Actividad Publica y
Participacion Ciudadana de Aragén, habiéndose dado la correspondiente publicidad a los
documentos que han sido emitidos en cada una de las fases del procedimiento de elaboracion
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normativa. Asimismo, la norma se enmarca en el ordenamiento juridico vigente, atendiendo
asi a la necesaria seguridad juridica que debe darse en toda aprobacién normativa, y su con-
tenido responde a una redaccion clara y concisa, utilizando a su vez un lenguaje integrador y
no sexista. Finalmente, se ha dado cumplimiento a lo sefialado en el articulo 19.2 de la Ley 7
/2018, de 28 de junio, de igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres en Aragoén.

Durante el proceso elaboracion de la esta norma se han realizado los tramites de informa-
cion publica y audiencia a los interesados. Ha emitido informe la Secretaria General Técnica
del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, el Consejo Escolar de Aragoén y la Direc-
cion General de Servicios Juridicos del Gobierno de Aragdn.

En su virtud, de conformidad con todo lo anterior, de acuerdo con el dictamen del Consejo
Consultivo de Aragon y en el uso de las atribuciones conferidas por el articulo 1.2 i) del De-
creto 108/2020, de 11 de noviembre, del Gobierno de Aragén, que establece la estructura
organica del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, resuelvo:

CAPITULO |
Disposiciones generales

Articulo 1. Objeto y ambito de aplicacion.

1. Esta Orden tiene por objeto establecer la ordenacion, aprobar el curriculo de las ense-
fAanzas y regular la evaluacion de los aprendizajes del alumnado y la del proceso de ense-
fAanza en la etapa de Bachillerato para la comunidad auténoma de Aragén, de acuerdo con lo
dispuesto en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

2. Esta Orden sera de aplicacion en todos los centros docentes en los que se impartan los
cursos correspondientes a la etapa de Bachillerato de la comunidad auténoma de Aragon.

Articulo 2. Fines.

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacion, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e incorpo-
rarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa debera permitir la
adquisicién y el logro de las competencias indispensables para el futuro formativo y profe-
sional, y capacitar para el acceso a la educacion superior.

Articulo 3. Principios generales.

1. Segun establece el articulo 3.4 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, de Edu-
cacion, el Bachillerato forma parte de la educacién secundaria postobligatoria y comprende
dos cursos académicos.

2. El Bachillerato se organiza de modo flexible y se desarrolla en las modalidades pre-
vistas en el articulo 8 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

3. Podra acceder a los estudios de Bachillerato el alumnado en posesion del titulo de Gra-
duado en Educacion Secundaria Obligatoria o de cualquiera de los titulos de Técnico o Téc-
nico Superior de Formacion Profesional, o de Artes Plasticas y Disefio, o Técnico Deportivo o
Técnico Deportivo Superior.

4. Con caracter general, los alumnos y las alumnas podran permanecer cursando Bachi-
llerato en régimen ordinario durante cuatro afios, consecutivos o no, con las excepciones
contempladas en los articulos 10.3 y 48 de esta Orden.

Articulo 4. Principios pedagdgicos.

1. Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investiga-
cion apropiados. Asimismo, se prestara especial atencion a la orientacion educativa y profe-
sional del alumnado incorporando la perspectiva de género.

2. El departamento competente en materia de educacién no universitaria promovera las
medidas necesarias para que en las distintas materias se desarrollen actividades que esti-
mulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en pu-
blico.

3. En la organizacién de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los
alumnos y a las alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se
estableceran las alternativas organizativas y metodologicas y las medidas de atencién a la
diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

4. Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de las
lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprension, la expresion y la inte-
raccion oral.
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Articulo 5. Principios metodolégicos generales.

1. Con la finalidad de orientar las decisiones sobre estrategias, procedimientos y acciones
de practica educativa en los centros educativos que imparten Bachillerato en la comunidad
auténoma de Aragon, se sefialan los principios metodoldgicos validos para toda la etapa y
coordinados con los planteados en el conjunto de etapas del sistema educativo.

2. Estos principios estan interrelacionados entre si y son plenamente coherentes con los
demas elementos curriculares establecidos en esta Orden, siendo los dos primeros los que
sirven de marco general a los demas.

a)

f)

Los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje como guia para el disefio de
situaciones de aprendizaje. Mediante este enfoque el disefio inicial de la ensefianza se
realiza teniendo en cuenta de forma global la atencidn a las diferencias individuales del
alumnado en su acceso al aprendizaje, en vez de adaptar de forma particular las carac-
teristicas de la ensefianza disefiada sin tener en cuenta dichas diferencias. Las situa-
ciones de aprendizaje disefiadas a partir de dichos principios permiten aprender a
aprender y sentar las bases para el aprendizaje durante toda la vida fomentando pro-
cesos pedagogicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las carac-
teristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El aprendizaje significativo a través de una ensefanza para la comprension y una esti-
mulacién de los procesos de pensamiento. Promover una ensenanza para la compren-
sion que fomente el desarrollo de un pensamiento eficaz, critico y creativo. Ensefar a
pensar desarrollando destrezas y habitos mentales, a través de todas las materias, y
posibilitando el desarrollo de un pensamiento eficiente transferible a todos los ambitos
de la vida y acorde con un aprendizaje competencial. Este tipo de ensefanza favorece
la permanencia de los aprendizajes y una mejora en la capacidad de seguir apren-
diendo.

El logro de un buen clima de aula que permita al alumnado centrarse en el aprendizaje
y le ayude en su proceso de educacion emocional. Este clima depende especialmente
de la claridad y consistencia de las normas y de la calidad de las relaciones personales.
Debe tenerse muy presente que hay que ayudar al alumnado a desarrollar y fortalecer
los principios y valores que fomentan la igualdad, la corresponsabilidad y favorecen la
convivencia, desde la prevencion de conflictos y la resolucién pacifica de los mismos,
asi como la no violencia en todos los ambitos.

La promocion del compromiso del alumnado con su aprendizaje. Para ello se promo-
vera la motivacion intrinseca, vinculada a la responsabilidad, autonomia y al deseo de
aprender. Se promovera, asi mismo, la implicaciéon del alumnado en todo el proceso
educativo, tomando en consideracion sus intereses y necesidades, fomentando su par-
ticipacion en la toma de decisiones y en la evaluacion.

El fomento de la creatividad a través de tareas y actividades abiertas que supongan un
reto para el alumnado en todas las materias. El alumnado debe comprender que el
conocimiento estd inacabado y que es posible explorar otras posibilidades, lo que su-
pone perder miedo a la comision de errores en la busqueda y reflexionar sobre el valor
de sus propuestas.

La preparacion para la resolucién de problemas en contextos reales. Requiere un en-
trenamiento, tanto en situaciones reales, realistas o abstractas, en la busqueda re-
flexiva y creativa de caminos y soluciones ante dificultades que no tienen una solucién
simple u obvia. Las habilidades relacionadas con la resolucién de problemas se rela-
cionan con la planificacion y el razonamiento, pero también con la adaptacion a nuevas
situaciones, la intuicién, la capacidad de aprender de los errores y de atreverse a
probar, con el desarrollo del pensamiento reflexivo, critico y creativo y con el emprendi-
miento.

La contribucién a la autonomia en los aprendizajes como elemento fundamental para
el aprendizaje a lo largo de la vida. Requiere incluir en el curriculo y en la practica edu-
cativa aspectos como el autoconocimiento, las estrategias de aprendizaje y su autorre-
gulacion, el trabajo en equipo y la evaluacion formativa.

La aplicacién de lo aprendido a lo largo de la escolaridad en diferentes contextos reales
o simulados, mostrando su funcionalidad y contribuyendo al desarrollo de las compe-
tencias clave. La realizacion de tareas y actividades que conlleven la aplicacion de lo
aprendido a lo largo de la escolaridad en diferentes contextos reales o simulados con-
tribuye al desarrollo de las competencias clave y da mayor sentido a muchos de los
aprendizajes.

La actividad mental y la actividad fisica del alumnado se enriquecen mutuamente. En
una formacion integral, la motricidad debe ser atendida como medio y como fin. El
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k)

aprendizaje activo precisa de movimiento, exploracion, interaccion con el medio y las
demas personas. Las acciones motrices pueden promover la motivacion del alumnado
y su predisposicion al aprendizaje.

La inclusion de tecnologias digitales como recurso didactico, pero también como medio
para que el alumnado explore sus posibilidades para aprender, comunicarse y realizar
sus propias aportaciones y creaciones utilizando y conectando diversos lenguajes y
sistemas de representacion.

La concrecion de la interrelacion de los aprendizajes tanto en cada materia como inter-
disciplinarmente. Es importante que los alumnos y alumnas comprendan la relacién
que existe entre los diferentes saberes de cada materia y las conexiones entre los sa-
beres de diferentes materias. Para ello, es especialmente aconsejable la aplicacion de
métodos y tareas globalizados, como son los centros de interés, los proyectos, los ta-
lleres o las tareas competenciales. Este principio responde a la necesidad de vincular
la escuela con la vida y supone, en muchos casos, un esfuerzo de coordinacion entre
el personal docente que interviene con un mismo grupo de alumnos o alumnas.

La coherencia entre los procedimientos para el aprendizaje y para una evaluacién ob-
jetiva. Esta coherencia potencia el desarrollo del alumnado y su satisfaccion con su
proceso educativo. Teniendo como referentes ultimos los descriptores del grado de
adquisicion de las competencias claves establecidos en el anexo | de esta Orden y la
relaciéon entre las competencias especificas y las competencias clave, los criterios de
evaluacion de cada materia son el referente para realizar una evaluacién continua y
formativa que sea educadora y que favorezca la mejora de los aprendizajes y de los
resultados.

m) La combinacion de diversos agrupamientos, priorizando los heterogéneos sobre los

homogéneos, valorando la tutoria entre iguales, el trabajo en equipo y el aprendizaje
cooperativo como medios para favorecer la atencion de calidad a todo el alumnado y la
educacion en valores. Para que el reto de la heterogeneidad de los grupos sea un ele-
mento de enriquecimiento es necesario apoyarse en métodos disefiados expresamente
para ello, como los mencionados. Ello debe revertir en una mejor valoracion por parte
del alumnado de la diversidad del aula y una mejor capacidad para relacionarse social-
mente.

La progresién adecuada de todos los elementos curriculares en los diferentes cursos
de la etapa, prestando especial atencion a la transicién entre la Educacion Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato. Esta atencion debe abarcar tanto aspectos cognitivos
como socioafectivos e implica un esfuerzo de coordinacién del profesorado de las dife-
rentes etapas en beneficio del alumnado.

La actuacién del docente o de la docente como ejemplo del que aprende el alumnado
en lo referente al saber y al saber ser y como impulsor del aprendizaje y la motivacion
del alumnado. El profesorado ejerce una importante influencia como modelo en el de-
sarrollo del alumnado, en sus valores y comportamientos. El respeto a todo el alum-
nado, la resolucion de conflictos de forma constructiva, las muestras de afecto, la curio-
sidad, el humor y todos los demas elementos del comportamiento docente causan
cambios en el desarrollo cerebral del alumnado y en su forma de ser y de actuar. Esta
funcion de modelo se complementa con la importancia de transmitir expectativas posi-
tivas sobre su aprendizaje.

La relacion con el entorno social y natural resulta fundamental. Desde el aula, se debe
favorecer la permeabilidad con el entorno del que procede el alumnado.

La coordinacion y colaboracion con las familias es un aspecto fundamental, al que se
pueden sumar otras iniciativas como el aprendizaje servicio o las comunidades de
aprendizaje.

Articulo 6. Contextualizacion a la realidad de la comunidad auténoma de Aragon.
1. En el establecimiento, concrecion y desarrollo del curriculo en las distintas materias del

Bachillerato, respetando la identidad cultural del alumnado y su entorno familiar y social, se
incorporaran aprendizajes relacionados con las producciones culturales propias de la comu-
nidad auténoma de Aragon, su territorio, su historia y derecho y su patrimonio natural, social
y cultural y con las lenguas y modalidades lingiisticas propias de nuestra comunidad auté-
noma, dentro de un contexto global e integrador.

2. El departamento competente en materia educativa no universitaria proporcionara orien-

taciones y prestara especial apoyo a la elaboracién de materiales curriculares que favorezcan
el desarrollo del conjunto del curriculo, especialmente de los procesos relativos a su contex-
tualizacion a la realidad de la comunidad auténoma de Aragén.
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CAPITULO Il
Ordenacion del curriculo

Articulo 7. Estructura del curriculo.

1. Se entiende por curriculo el conjunto de objetivos, competencias clave, competencias
especificas, criterios de evaluacion, saberes basicos, orientaciones para la ensefianza y
orientaciones didacticas y metodoldgicas que han de regular la practica docente y el disefio
de las situaciones de aprendizaje hacia el desarrollo integral de las capacidades del alum-

nado.

2. El curriculo de Bachillerato se organiza en materias, a través de las cuales el alumnado
podra alcanzar de manera integrada los objetivos educativos de la etapa y el adecuado grado
de desarrollo de las competencias clave.

3. El curriculo de Bachillerato se concretara y desarrollara en los centros educativos te-
niendo en cuenta las caracteristicas del propio centro y del alumnado, asi como a su realidad
socioeducativa.

Articulo 8. Definiciones de los elementos del curriculo.
A efectos de esta Orden se entendera por:

a)

b)

f)

Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y
cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave y de las
competencias especificas de las diferentes materias.

Competencias clave: desempenos que se consideran imprescindibles para que el
alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar
los principales retos y desafios globales y locales. Dichas competencias clave apa-
recen recogidas en el anexo | de esta Orden y son la adaptacién al sistema educativo
espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacién del Consejo de
la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente.

Competencias especificas: desempefos que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada
materia. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por
una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los
criterios de evaluacion.

Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados en
el alumnado en las actividades o situaciones de aprendizaje a las que se refieren las
competencias especificas de cada materia en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.

Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos
propios de una materia cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las com-
petencias especificas.

Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por
parte del alumnado de actuaciones que contribuyen al desarrollo de las competencias
clave y las competencias especificas y cuyo disefio involucra el aprendizaje de dife-
rentes saberes basicos asociados a una o varias materias.

Articulo 9. Objetivos generales de la etapa.
1. El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades
que les permitan:

a)

c)

Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una con-
ciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi
como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién
de una sociedad justa y equitativa.

Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever,
detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi
como las posibles situaciones de violencia.

Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconoci-
miento y ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real
y la no discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapa-
cidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género
o cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social.
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d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la
lengua cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antece-
dentes historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma soli-
daria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucidn de la ciencia
y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibi-
lidad y el respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes
de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y
mental, asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y salu-
dable.

) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio clima-
tico y en la defensa del desarrollo sostenible.

Articulo 10. Organizacién del Bachillerato.
1. El Bachillerato comprende dos cursos, se desarrollard en modalidades diferentes, y se
organizard de modo flexible, a fin de que pueda ofrecer una preparacion especializada al
alumnado acorde con sus perspectivas e intereses de formacién o permita la incorporacion a
la vida activa una vez finalizado el mismo.
2. Con caracter general, los alumnos y las alumnas podran permanecer cursando Bachi-
llerato en régimen ordinario durante cuatro afnos, consecutivos o no.
3. Conforme a lo previsto en el articulo 15 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, el
alumno o alumna podra realizar el Bachillerato en tres cursos académicos, en régimen ordi-
nario, siempre que sus circunstancias personales, permanentes o transitorias, lo aconsejen,
contemplandose la posibilidad de que el alumnado curse simultdneamente materias de ambos
cursos de Bachillerato.
Podran acogerse a esta medida quienes se encuentren en alguna de las siguientes cir-
cunstancias:
a) Que cursen la etapa de manera simultanea a las Ensefianzas Profesionales de Musica
o de Danza.

b) Que acrediten la consideracion de deportista de alto nivel o de alto rendimiento.

c) Cualquier otra establecida por el departamento competente en materia de educacion
no universitaria.
El departamento competente en materia de educacién no universitaria regulara las
condiciones necesarias para que el alumnado que cumpla las circunstancias antes
sefaladas puede cursar de este modo el Bachillerato.

4. Una vez agotadas las cuatro matriculas, un alumno o una alumna podra cursar el Bachi-
llerato para personas adultas.

5. En los centros educativos de la comunidad auténoma de Aragon, de acuerdo con lo que
establece el articulo 8 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, se podran ofrecer las si-
guientes modalidades del Bachillerato:

a) Artes.

b) Ciencias y Tecnologia.

c) General.

d) Humanidades y Ciencias Sociales.

6. La modalidad de Artes se organizara en dos vias, referida una de ellas a Artes Plasticas,
Imagen y Disefio y la otra, a Musica y Artes Escénicas.
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7. El Bachillerato se organiza en materias comunes, materias especificas de modalidad y
materias optativas.

Articulo 11. Organizacién del primer curso de Bachillerato.
1. El alumnado que elija cursar la modalidad de Artes en la via de Musica y Artes Escé-
nicas:
a) Del bloque de materias comunes cursara:
- Educacion Fisica.
- Filosofia.
- Lengua Castellana y Literatura |.
- Lengua Extranjera I.
b) Con caracter obligatorio, cursara una materia especifica de modalidad a elegir entre:
- Analisis Musical I.
- Artes Escénicas I.
c) Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Coro y Técnica Vocal .
- Cultura Audiovisual.
- Lenguaje y Practica Musical.
- Materia especifica de modalidad obligatoria no cursada.
d) Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Anatomia Aplicada.
- Informatica |.
- Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- Segunda Lengua Extranjera |.
e) Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Cultura y Patrimonio de Aragon (Esta materia podra ser cursada en Primero o Se-
gundo de Bachillerato).
- Educacién para la Ciudadania y los Derechos Humanos.
- Oratoria (Esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachillerato).
- Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles.
- Unién Europea (Esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachille-
rato).
f) En los centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacioén no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés.
Catalan.
g) Elalumnado podra cursar la materia de Religion, segun se refleja en el anexo Il de esta
Orden.
2. El alumnado que elija cursar la modalidad de Artes en la via de Plasticas, Imagen y Di-
sefio:
a) Del bloque de materias comunes cursara:
- Educacién Fisica.
- Filosofia.
- Lengua Castellana y Literatura .
- Lengua Extranjera I.
b) Con caracter obligatorio, cursara la materia especifica de modalidad:
- Dibujo Artistico I.
c) Dos especificas materias de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Cultura Audiovisual.
- Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Diseno I.
- Proyectos Artisticos.
- Volumen.
d) Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Anatomia Aplicada.
- Informatica I.
- Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- Segunda Lengua Extranjera I.
e) Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Cultura y Patrimonio de Aragon (Esta materia podra ser cursada en Primero o Se-
gundo de Bachillerato).
- Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos.
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- Oratoria (Esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachillerato).
- Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles.
- Unién Europea (Esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachille-
rato).
f) Enlos centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacion no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés.
Catalan.
g) Elalumnado podra cursar la materia de Religidn, segun se refleja en el anexo Il de esta
Orden.
3. El alumnado que elija cursar la modalidad de Ciencias y Tecnologia:
a) Del bloque de materias comunes cursara:
- Educacion Fisica.
- Filosofia.
- Lengua Castellana y Literatura |.
- Lengua Extranjera I.
b) Con caracter obligatorio, cursara la materia especifica de modalidad:
- Matematicas |.
c) Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales.
- Dibujo Técnico I.
- Fisica y Quimica.
- Tecnologia e Ingenieria I.
d) Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Anatomia Aplicada.
- Informatica |.
- Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- Segunda Lengua Extranjera |.
e) Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Cultura y Patrimonio de Aragén (esta materia podra ser cursada en Primero o Se-
gundo de Bachillerato).
- Educacién para la Ciudadania y los Derechos Humanos.
- Oratoria (esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachillerato).
- Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles.
- Union Europea (esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachille-
rato).
f) En los centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacién no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés.
Catalan.
g) Elalumnado podra cursar la materia de Religion, segun se refleja en el anexo Il de esta
Orden.
4. El alumnado que elija cursar la modalidad General:
a) Del bloque de materias comunes cursara:
- Educacién Fisica.
- Filosofia.
- Lengua Castellana y Literatura .
- Lengua Extranjera I.
b) Con caracter obligatorio, cursara la materia especifica de modalidad:
- Matematicas Generales.
c) Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial.
- Materias especificas de otras modalidades impartidas en el centro.
d) Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Anatomia Aplicada.
- Informatica I.
- Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- Segunda Lengua Extranjera |.
e) Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
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f)

- Cultura y Patrimonio de Aragén (Esta materia podra ser cursada en Primero o Se-
gundo de Bachillerato).
- Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos.
- Oratoria (Esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachillerato).
- Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles.
- Unién Europea (Esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachille-
rato).
En los centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacién no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés.
Catalan.

g) Elalumnado podra cursar la materia de Religion, segun se refleja en el anexo Il de esta

Orden.

5. El alumnado que elija cursar la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales:
a) Del bloque de materias comunes cursara:

b)

c)

d)

f)

g9)

- Educacion Fisica.
- Filosofia.
- Lengua Castellana y Literatura |.
- Lengua Extranjera I.
Con caracter obligatorio, cursara una materia especifica de modalidad a elegir entre:
- Latin I.
- Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales I.
Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Economia.
- Griego I.
- Historia del mundo contemporaneo.
- Literatura universal.
- Materia especifica de modalidad obligatoria no cursada.
Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Anatomia Aplicada.
- Informatica |.
- Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- Segunda Lengua Extranjera |.
Del siguiente bloque de materias optativas, elegira una entre las siguientes:
- Cultura y Patrimonio de Aragon (Esta materia podra ser cursada en Primero o Se-
gundo de Bachillerato).
- Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos.
- Oratoria (Esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachillerato).
- Sociedad, Medioambiente y Territorios Sostenibles.
- Union Europea (Esta materia podra ser cursada en Primero o Segundo de Bachille-
rato).
En los centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacioén no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés.
Catalan.
El alumnado podra cursar la materia de Religion, segun se refleja en el anexo Il de esta
Orden.

Articulo 12. Organizacién del segundo curso de Bachillerato.
1. El alumnado que elija cursar la modalidad de Artes en la via de Musica y Artes Esceé-

nicas:

a)

Del bloque de materias comunes cursara:

- Historia de Espana.

- Historia de la Filosofia.

- Lengua Castellana y Literatura Il.

- Lengua Extranjera Il.

Con caracter obligatorio, cursara una materia especifica de modalidad a elegir entre:
- Analisis Musical 1.

- Artes Escénicas |l
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c) Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Coro y Técnica Vocal .
- Historia de la Musica y de la Danza.
- Literatura Dramatica.
- Materia especifica de modalidad obligatoria no cursada.
d) En funcion de la oferta que realicen los centros docentes, elegira como materia o ma-
terias optativas:
- O una materia a elegir entre:
Imagen y Sonido.
Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- O dos materias a elegir:
Una entre:
Informatica Il
Psicologia.
Segunda Lengua Extranjera .
Otra materia entre:
Cultura y Patrimonio de Aragon.
Educacion Fisica y Vida Activa.
Oratoria.
Proyecto de Investigacion e Innovacion Integrado.
Unién Europea.
e) En los centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacién no universitaria, el alumnado podréa cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragén:
Aragonés.
Catalan.
2. El alumnado que elija la modalidad de Artes en la via de Plasticas, Imagen y Disefio:
a) Del bloque de materias comunes cursara:
- Historia de la Filosofia.
- Historia de Espana.
- Lengua Castellana y Literatura Il.
- Lengua Extranjera Il.
b) Con caracter obligatorio, cursara la materia especifica de modalidad:
- Dibujo Artistico II.
c) Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Dibujo Técnico Aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio Il
- Disefio.
- Fundamentos Artisticos.
- Técnicas de Expresién Grafico-plastica.
d) En funcion de la oferta que realicen los centros docentes, elegira como materia o ma-
terias optativas:
- O una materia a elegir entre:
Imagen y Sonido.
Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- O dos materias a elegir:
Una entre:
Informatica 1.
Psicologia.
Segunda Lengua Extranjera Il.
Otra materia entre:
Cultura y Patrimonio de Aragon.
Educacién Fisica y Vida Activa.
Oratoria.
Proyecto de Investigacion e Innovacion Integrado.
Unién Europea.
e) En los centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacioén no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés.
Catalan.
3. El alumnado que elija cursar la modalidad de Ciencias y Tecnologia debe cursar:
a) Del bloque de asignaturas comunes cursara:
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- Historia de la Filosofia.
- Historia de Espana.
- Lengua Castellana y Literatura Il.
- Lengua Extranjera Il.
b) Con caracter obligatorio, cursara una materia especifica de modalidad a elegir entre:
- Matematicas Il
- Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales Il.
c) Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Biologia.
- Dibujo Técnico Il
- Fisica.
- Geologia y Ciencias Ambientales.
- Quimica.
- Tecnologia e Ingenieria Il.
d) En funcién de la oferta que realicen los centros docentes, elegira como materia o ma-
terias optativas:
- O una materia a elegir entre:
Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente.
Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- O dos materias a elegir:
Una entre:
Informatica Il
Psicologia.
Segunda Lengua Extranjera .
Otra materia entre:
Cultura y Patrimonio de Aragon.
Educacién Fisica y Vida Activa.
Oratoria.
Proyecto de Investigacion e Innovacion Integrado.
Unién Europea.
e) En los centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacioén no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés.
Catalan.
4. El alumnado que elija la modalidad General debe cursar:
a) Del bloque de asignaturas comunes cursara:
- Historia de la Filosofia.
- Historia de Espana.
- Lengua Castellana y Literatura II.
- Lengua Extranjera Il.
b) Con caracter obligatorio, cursara la materia especifica de modalidad:
- Ciencias Generales.
c) Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Materias especificas de otras modalidades impartidas en el centro.
- Movimientos Culturales y Artisticos.
d) Cursara como materia o materias optativas:
- Una materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- O dos materias a elegir:
Una entre:
Informatica 1.
Psicologia.
Segunda Lengua Extranjera ll.
Otra materia entre:
Cultura y Patrimonio de Aragon.
Educacién Fisica y Vida Activa.
Oratoria.
Proyecto de Investigacion e Innovacion Integrado.
Unién Europea.
e) En los centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacion no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
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Aragonés.
Catalan.
5. El alumnado que elija la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales debe cursar:
a) Del bloque de asignaturas comunes cursara:
- Historia de la Filosofia.
- Historia de Espana.
- Lengua Castellana y Literatura Il.
- Lengua Extranjera Il.
b) Con caracter obligatorio, cursara una materia especifica de modalidad a elegir entre:
- Latin II.
- Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales Il.
c) Dos materias especificas de modalidad a elegir entre las siguientes:
- Empresa y Disefo de Modelos de Negocio.
- Geografia.
- Griego Il.
- Historia del Arte.
- Materia especifica de modalidad obligatoria no cursada.
d) En funcién de la oferta que realicen los centros docentes, elegira como materia o ma-
terias optativas:
- O una materia a elegir entre:
Fundamentos de Administracion y Gestion.
Materia especifica de la modalidad no cursada o de otras modalidades.
- O dos materias a elegir:
Una entre:
Informatica .
Psicologia.
Segunda Lengua Extranjera Il.
Otra materia entre:
Cultura y Patrimonio de Aragon.
Educacién Fisica y Vida Activa.
Oratoria.
Proyecto de Investigacion e Innovacion Integrado.
Unién Europea.
e) Enlos centros que se encuentren autorizados por el departamento competente en ma-
teria de educacioén no universitaria, el alumnado podra cursar la materia:
- Lenguas Propias de Aragon:
Aragonés.
Catalan.

Articulo 13. Materias especificas de modalidad.

1. Los centros podran elaborar itinerarios para orientar al alumnado en la eleccion de las
materias especificas de modalidad.

2. Cuando la oferta de materias en un centro quede limitada por razones organizativas, se
facilitara que se pueda cursar alguna materia mediante la modalidad de educacién a distancia
0 en otros centros escolares, de acuerdo con los procesos administrativos y de coordinacién
entre centros que establezca el departamento competente en materia de educacién no uni-
versitaria.

Articulo 14. Materias optativas.

1. Los centros docentes, de acuerdo con su Proyecto Curricular de Etapa, determinaran la
oferta anual de materias optativas. Dicha oferta ha de ajustarse a la demanda del alumnado,
a la plantilla del profesorado del centro, a las condiciones organizativas del mismo y a los re-
quisitos que para su imparticion establece esta Orden. En todo caso, para garantizar que el
alumnado pueda elegir una materia de la propia modalidad o de otras modalidades, tanto
especificas como optativas, del curso correspondiente, se establecera como criterio prioritario
la ampliacién de posibilidades de acceso a estudios superiores.

2. En los centros sostenidos con fondos publicos, la imparticion de dichas materias estara
condicionada, sin perjuicio de la capacidad del centro, a que el numero de alumnos y de
alumnas que las hayan solicitado no sea inferior a diez. No obstante, cuando las peculiari-
dades del centro lo requieran, tales como la suficiente dotacién de profesorado, la casuistica
del entorno rural o circunstancias especiales asi lo aconsejen, los directores y las directoras
de los servicios provinciales correspondientes del departamento con competencia en materia
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de educacion, previo informe de la Inspeccién de Educacion, podran autorizar su imparticion
cuando haya un namero inferior a diez alumnos o alumnas.

3. El alumnado que elija en primer curso la materia Segunda Lengua Extranjera deberan
haber cursado la correspondiente materia en Educacion Secundaria Obligatoria o acreditar
los conocimientos y nivel correspondientes a esta etapa, mediante una prueba propuesta, en
su caso, por el departamento, equipo u érgano de coordinacion didactica que corresponda en
su caso. Se actuara del mismo modo con el alumnado que elija en segundo curso la materia
de Segunda Lengua Extranjera y de Informatica y no la hubiesen cursado en primero.

Articulo 15. Continuidad entre materias de Bachillerato.

La superacion de las materias de segundo curso que se indican en el anexo IV estara
condicionada a la superacién de las correspondientes materias de primer curso, indicadas en
dicho anexo, por implicar continuidad. No obstante, el alumnado podra matricularse de la
materia de segundo curso sin haber cursado la correspondiente materia de primer curso
siempre que el profesorado que la imparta considere que el alumno o la alumna relnen las
condiciones necesarias para poder seguir con aprovechamiento la materia de segundo. En
caso contrario, debera cursar la materia de primer curso, que tendra la consideracién de ma-
teria pendiente, si bien no sera computable a efectos de modificar las condiciones en las que
ha promocionado a segundo.

Articulo 16. Competencias, criterios de evaluacion y saberes basicos.

1. De acuerdo con lo dispuesto en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, a efectos de
esta Orden, las competencias clave del curriculo son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingle.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

2. En el anexo | se definen cada una de las competencias clave, asi como los descriptores
operativos del grado de adquisicién de las mismas previsto al finalizar la etapa.

3. En el anexo Il de esta Orden se fijan las competencias especificas de cada materia, que
seran comunes para los dos cursos de la etapa, asi como los criterios de evaluacion y los
contenidos, enunciados en forma de saberes basicos, que se establecen para cada curso en
cada una de las materias.

4. Para orientar la practica y la concrecion curricular que deben realizar los centros y los
equipos docentes se establecen en el anexo |l, orientaciones para la ensefianza asociadas a
los bloques de saberes de cada materia. Dichas orientaciones no tienen caracter prescriptivo.

5. Para cada una de las materias en el anexo Il, se incluyen orientaciones didacticas y
metodoldgicas para guiar la practica general del profesorado en el Bachillerato.

6. Asi mismo, para la adquisicion y desarrollo de las competencias a las que se refieren los
apartados anteriores, el equipo docente disefiara situaciones de aprendizaje, de acuerdo a
los principios que, con caracter orientativo, se establecen para cada materia en el anexo Il.
Dichas orientaciones no tienen caracter prescriptivo.

7. Por ultimo, las orientaciones para el disefio de situaciones de aprendizaje se concretan
con ejemplos explicitos de situaciones de aprendizaje concretas en el anexo Il que muestran
coémo se articulan los diferentes elementos curriculares a través de estas actividades. Dichos
ejemplos y su estructura no tienen caracter prescriptivo.

Articulo 17. Horario.

1. En el anexo lll de esta Orden se establece la distribucidon de los periodos lectivos que
deben aplicar los centros para cada una de las materias en los cursos de la etapa de Bachi-
llerato por modalidades, de conformidad con lo dispuesto en el Real Decreto 243/2022, de 5
de abril. La determinacién del horario debe entenderse como el tiempo necesario para el tra-
bajo en cada una de las materias, sin menoscabo del caracter global e integrador de la etapa.

2. El horario escolar en primer curso de Bachillerato comprendera, con caracter general,
29 periodos lectivos semanales, con la excepcion del alumnado que curse la materia de Reli-
gion que tendra 31 periodos lectivos semanales y en segundo curso de Bachillerato, el horario
escolar comprendera con caracter general, 30 periodos lectivos semanales.
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3. Los centros publicos en los que la imparticion del periodo lectivo adicional en primero de
Bachillerato pudiera tener efectos en la prestacion del servicio complementario de transporte
escolar podran proponer formas de organizar este periodo lectivo semanal que seran valo-
radas por la Inspeccién de Educacion y autorizadas, en su caso, por la direccion general
competente en materia de ordenacioén curricular.

CAPITULO Il
Evaluacion

Articulo 18. Referentes de la evaluacion.

La evaluacion se llevara a cabo atendiendo a los diferentes elementos del curriculo. Los
referentes para la comprobacién del grado de adquisiciéon de las competencias clave y el logro
de los objetivos de la etapa seran los criterios de evaluacion de las diferentes materias aso-
ciados a las competencias especificas. Dichos criterios de evaluacion actian como puente
entre las competencias especificas y los descriptores operativos del grado de desarrollo de
las competencias clave relacionadas en el anexo I. Por tanto, la evaluacién debe garantizar
que al finalizar esta etapa el alumnado haya adquirido y logrado las competencias indispen-
sables para su futuro formativo y profesional y para el acceso a la educacién superior.

Articulo 19. Caréacter de la evaluacion.

1. La evaluacién del alumnado sera continua y diferenciada y tendra en cuenta el grado de
desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos de apren-
dizaje.

2. Esta Orden, a través de sus disposiciones, pretende dotar a la evaluacion de un caracter
eminentemente formativo al servicio del proceso de ensefianza y aprendizaje y se integra en
el quehacer diario del aula y del centro educativo. De este modo, la evaluacion se concibe
como un proceso que debe llevarse a cabo de forma continua y personalizada, que ha de
tener por objeto tanto la mejora de los aprendizajes del alumnado como la mejora de la prac-
tica docente.

3. La evaluacién se convierte asi en punto de referencia para la adopcion de las corres-
pondientes medidas de atencion a las diferencias individuales, para el aprendizaje del alum-
nado y para la mejora continua del proceso educativo. En ese sentido, la evaluacién debe ser
capaz de diagnosticar las dificultades del alumnado para establecer las medidas de refuerzo
educativo tan pronto como dichas dificultades se detecten.

Articulo 20. Caracter continuo y formativo de la evaluacion.

1. La evaluacién tendra un caracter formativo, regulador y orientador de la actividad edu-
cativa, al proporcionar una informacion constante que permita mejorar tanto los aprendizajes
como la préactica docente. La evaluacién se constituye asi en un elemento primordial para la
mejora de la actividad docente, de la calidad de los centros educativos y, especialmente, del
proceso de aprendizaje del alumnado.

2. Por su caracter formador, la evaluacion es un componente del proceso educativo que
promueve el aprendizaje. Debe capacitar al alumnado para aprender mejor, contribuyendo al
dominio de las competencias clave y favoreciendo la construccion solida de nuevos aprendi-
zajes. Aplicada sobre el proceso de ensefianza debe proporcionar herramientas al profeso-
rado para su desarrollo profesional. El caracter formativo o educador, promotor de la auto-
nomia, se ve favorecido con las practicas de autoevaluacion y coevaluacion y con el uso de
instrumentos de evaluacion que promuevan la aplicacion efectiva y real del conocimiento, la
autogestion del esfuerzo y la reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje. El alumnado
no debe percibir la evaluacidon como el final del proceso de aprendizaje sino como un ele-
mento de ayuda para mejorar en dicho proceso.

3. En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o
alumna no sea el adecuado, se estableceran las medidas de refuerzo educativo. Estas me-
didas deberan adoptarse tan pronto se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garan-
tizar la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo.
El profesorado recogera informacion de manera permanente acerca del proceso de ense-
fianza y de aprendizaje de su alumnado con especial atencion a los objetivos, competencias
especificas y criterios de evaluacion. Los procedimientos e instrumentos de evaluacion utili-
zados deberan permitir la constatacion de los progresos realizados por cada alumno y alumna,
teniendo en cuenta su particular situacion inicial y atendiendo a la diversidad de capacidades,
actitudes y ritmos de aprendizaje.
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Articulo 21. Sesiones de evaluacion.

1. Las sesiones de evaluacién son las reuniones que celebra el conjunto de profesores y
profesoras de cada grupo, coordinados por quien ejerza la tutoria del grupo, para intercambiar
informacion y adoptar decisiones sobre el proceso de aprendizaje del alumnado en relacién
con el grado de adquisicion de las competencias clave.

A las sesiones de evaluacion asistiran la persona que ejerce la jefatura de estudios o per-
sona del equipo directivo en quien delegue y un representante del Departamento, Equipo o
Servicio de Orientacién del centro.

Cuando la naturaleza del tema lo requiera o sea solicitado por el alumnado de un grupo, al
principio o final de una sesion de evaluacion se podra contar con la persona representante de
dicho grupo para exponer asuntos de caracter global del alumnado de esta aula.

2. Allo largo de cada uno de los cursos se realizaran para cada grupo, como minimo, una
sesion de evaluacion inicial, tres sesiones parciales -una por trimestre-, una sesion final de
evaluacioén y una sesion de evaluacion extraordinaria. Los centros podran realizar de forma
consecutiva la ultima sesion parcial del curso con la evaluacién final, aunque sus contenidos
y efectos seran distintos haciéndolo constar asi en el Proyecto Curricular de Etapa (PCE).

3. La persona que ejerza la tutoria de cada grupo levantara acta del desarrollo de las se-
siones, en la que se haran constar los acuerdos y decisiones adoptadas. La valoracion de los
resultados derivados de estos acuerdos y decisiones constituira el punto de partida de la si-
guiente sesion de evaluacion.

4. En las sesiones de evaluacién se acordara también la informacién sobre el proceso
personal de aprendizaje seguido, que se transmitira a cada alumno y alumna, a su familia o a
los representantes legales.

Articulo 22. Evaluacién inicial.

1. De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 59 de esta Orden y con objeto de facilitar la
continuidad entre las etapas y favorecer el proceso educativo del alumnado, los centros esta-
bleceran mecanismos de coordinacién entre los equipos docentes de las distintas etapas
educativas en aspectos que afecten al transito del alumnado entre una y otra y a la conti-
nuidad de los aprendizajes dentro de las mismas materias.

2. Al comienzo de cada curso, el profesorado realizara la evaluacion inicial del alumnado,
para lo que tendran en cuenta la informacion aportada por el profesorado de la etapa o curso
anterior y, en su caso, la utilizacion de otros instrumentos de evaluacion que se consideren
oportunos. Las caracteristicas de esta evaluacion inicial se concretardn en las programa-
ciones didacticas de cada materia segun lo establecido en el articulo 54 de esta Orden.

3. Los departamentos, equipos u drganos de coordinacion didactica determinaran, en el
marco del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) y en la programacion didactica, el contenido y
la forma de estas evaluaciones iniciales en cada uno de los cursos, de tal forma que la eva-
luacién inicial tenga un caracter preceptivo, esté planificada y las decisiones adoptadas
queden recogidas en el acta de la sesién de evaluacion inicial.

4. Dicha evaluacion inicial sera el punto de referencia del profesorado de cada materia
para la toma de decisiones relativas al desarrollo del curriculo y para su adecuacion a las
caracteristicas y conocimientos del alumnado.

5. El profesorado de cada materia, como consecuencia del resultado de la evaluacion ini-
cial, adoptara las medidas de intervencién para aquellos alumnos y alumnas que lo precisen.

Articulo 23. Evaluacion final.

1. Al término de cada curso, en el marco del proceso de evaluacion continua, el equipo
docente, constituido por el conjunto de profesores y profesoras del alumno o alumna, coordi-
nado por la persona que ejerza la tutoria y asesorado, en su caso, por el Departamento,
Equipo o Servicio de Orientacion del centro, valorara en la sesion de evaluacion final ordinaria
los resultados obtenidos por cada alumno o alumna en las distintas materias y el grado de
adquisiciéon de las competencias clave.

2. El profesorado de cada materia decidira si el alumno o la alumna ha superado la misma,
tomando como referente fundamental los criterios de evaluacion de cada materia asociados
a las competencias especificas. Estos criterios de evaluacion deberan concretarse en las
programaciones didacticas.

3. En la sesién de evaluacion final ordinaria correspondiente al segundo curso, el equipo
docente valorara su evolucion en el conjunto de las materias y su madurez académica en
relacion con el logro de los objetivos del Bachillerato y el grado de adquisicién de las compe-
tencias clave establecidas en el anexo | de esta Orden, asi como su posibilidad de progreso
en estudios posteriores.
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4. La valoracién del progreso del alumnado, expresada en los términos descritos en el
articulo 35.2 de esta Orden, se trasladara al acta de evaluacion final ordinaria, al expediente
académico del alumno o de la alumna y al historial académico del Bachillerato.

5. El alumnado que, como resultado de la evaluacion final ordinaria, hubiera obtenido ca-
lificacion negativa en alguna de las materias podra realizar una prueba extraordinaria en las
fechas que determine el departamento competente en materia de educacion no universitaria.
Esta prueba sera disefada por los departamentos, equipos y érganos de coordinacion didac-
tica que correspondan de acuerdo con los criterios generales establecidos en el Proyecto
Curricular de Etapa y concretados en sus respectivas programaciones didacticas.

6. Las sesiones de evaluacion final extraordinaria se llevaran a cabo de acuerdo con el
calendario que establezca cada centro en cumplimiento de lo determinado por el departa-
mento competente en materia de educacién no universitaria. Las calificaciones correspon-
dientes a la prueba extraordinaria se reflejaran en el acta de evaluacién final extraordinaria,
en el expediente académico del alumno y en el historial académico del Bachillerato. La califi-
cacion obtenida en ella prevalecera sobre la obtenida en la evaluacion final ordinaria, incluso
si es inferior.

7. Si el alumno o la alumna no se presentan a la prueba extraordinaria de alguna materia,
se reflejara el término de No presentado (NP), que tendra la consideracion de calificaciéon
negativa. A efectos de calculo de la nota media, la calificacién de estas materias sera la obte-
nida en la evaluacion final ordinaria, de acuerdo con el articulo 26.2.

8. Las calificaciones de las materias pendientes del curso anterior se consignaran, igual-
mente, en el acta de evaluacion final ordinaria o extraordinaria de pendientes, en el expe-
diente académico del alumno o de la alumna y en el historial académico del Bachillerato. Para
ello, la evaluacion y calificacion de las materias pendientes se realizardn con anterioridad a la
evaluacion final ordinaria de segundo curso.

Articulo 24. Anulacién de matricula.

1. Con el objeto de no agotar el numero de afios durante los que se puede permanecer
cursando Bachillerato en régimen ordinario, segun establece el articulo 25, sobre promocion,
el alumnado, los padres, las madres o representantes legales podra solicitar ante la direccién
del centro educativo la anulacion de matricula cuando existan circunstancias de enfermedad
prolongada, incorporacion a un puesto de trabajo u obligaciones de tipo personal o familiar
que le impidan seguir sus estudios en condiciones normales. En el caso de los centros pri-
vados, la solicitud se presentara ante la direccion del centro publico al que se encuentra ads-
crito.

2. Las solicitudes se formularan antes de finalizar el mes de abril y seran resueltas de
forma motivada por los directores o las directoras de los centros publicos, quienes podran
recabar los informes que estimen pertinentes. En caso de denegacion, los interesados o las
interesadas podran elevar recurso de alzada ante el director o la directora del servicio provin-
cial correspondiente. Cuando se autorice la anulacion de matricula, dicha circunstancia de-
bera quedar reflejada en los documentos oficiales de evaluacién del alumnado mediante la
correspondiente diligencia.

Articulo 25. Promocién y permanencia en la etapa.

1. Las decisiones sobre la promocion del alumnado de un curso a otro seran adoptadas,
de forma colegiada, por el equipo docente, coordinado por la persona que ejerza la tutoria y
asesorado, en su caso, por el Departamento, Equipo o Servicio de Orientacion del centro,
durante la sesioén de evaluacion final, y si procede, en la extraordinaria, atendiendo al logro de
los objetivos, al grado de adquisicion de las competencias clave y a la valoracion de las me-
didas que favorezcan el progreso del alumno o de la alumna.

2. Los alumnos y alumnas promocionaran de primero a segundo de Bachillerato cuando
hayan superado las materias cursadas o tengan evaluacion negativa en dos materias como
maximo. A los efectos de las decisiones de promocioén, se consideraran las materias que,
como minimo, el alumno o la alumna debe cursar para completar la modalidad elegida, de
acuerdo con la distribucién de materias establecida en el anexo Ill de esta Orden.

En todo caso, deberan matricularse en segundo curso de las materias no superadas de
primero, que tendran la consideracion de materias pendientes. Los centros educativos de-
beran organizar las consiguientes actividades de recuperacion y la evaluacién de las materias
pendientes.

3. El alumnado que, al término del segundo curso tuviera evaluacion negativa en algunas
materias, podra matricularse de ellas sin necesidad de cursar de nuevo las materias supe-
radas u optar por repetir el curso completo.
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4. Sin superar el plazo maximo para cursar el Bachillerato de cuatro afios en régimen or-
dinario, los alumnos y las alumnas podran repetir cada uno de los cursos de Bachillerato una
sola vez como maximo, si bien excepcionalmente podran repetir uno de los cursos una se-
gunda vez, previo informe favorable del equipo docente.

Articulo 26. Titulo de Bachiller.

1. El titulo de Bachiller acredita el logro de los objetivos establecidos para la etapa y la
adquisicion de las competencias correspondientes.

2. Para obtener el titulo de Bachiller sera necesaria la evaluacion positiva en todas las
materias de los dos cursos de Bachillerato. A estos efectos, se computaran las materias que
como minimo deban cursarse en la modalidad elegida, de acuerdo con la distribucion de ma-
terias establecida en el anexo lll de la Orden.

El titulo de Bachiller sera unico y se expedira con expresiéon de la modalidad cursada y de
la nota media obtenida. La nota media sera la media aritmética de las calificaciones numé-
ricas obtenidas en cada una de las materias que, como minimo deben haberse cursado en la
modalidad de Bachillerato elegida y, en su caso, la materia de Religién, expresada en una
escala de 0 a 10 con dos decimales, redondeada a la centésima mas proxima.

3. Excepcionalmente, el equipo docente podra decidir la obtencién del titulo de Bachiller
por un alumno o una alumna que haya superado todas las materias salvo una, siempre que
se cumplan ademas todas las condiciones siguientes:

a) Que el equipo docente considere que el alumno o la alumna ha logrado los objetivos y

adquirido las competencias que se vinculan a ese titulo.

b) Que no se haya producido una inasistencia continuada y no justificada por parte del

alumno o la alumna en la materia.

c) Que el alumno o la alumna se haya presentado a las pruebas y realizado las activi-

dades necesarias para su evaluacion, incluidas las de la convocatoria extraordinaria.

d) Que la media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las materias de la

etapa sea igual o superior a cinco.

En este caso, a efectos del calculo de la media aritmética a la que hace referencia el
apartado 3.d) y de la calificacién final de la etapa, se considerara la nota numérica de
la evaluacién extraordinaria obtenida en la materia no superada.

4. Los titulos de Bachiller expedidos conforme a lo dispuesto en este articulo permitiran
acceder a las distintas ensefianzas que constituyen la educacién superior establecidas en el
articulo 3.5 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

6. El calculo de la nota media, en el caso de quien haya realizado el primer curso de Ba-
chillerato en un sistema educativo extranjero, sera la media aritmética de los dos cursos de
Bachillerato.

7. En el caso del alumnado que haya cursado una materia de segundo curso sin haber
cursado la correspondiente materia de primer curso porque se haya considerado que
reunia las condiciones necesarias para poder seguir con aprovechamiento dicha ma-
teria, figurara como convalidada y se hara constar esta circunstancia con la abreviatura
“CV”. Esta materia carecera de calificacién y no sera tenida en cuenta en el calculo de la
nota media.

Articulo 27. Obtencién del titulo de Bachiller desde otras ensefianzas.

1. El alumnado que tenga el titulo de Técnico o Técnica en Formacion Profesional podra
obtener el titulo de Bachiller en la modalidad general mediante la superacién de las materias
comunes de los dos cursos de Bachillerato.

2. El alumnado que tenga el titulo de Técnico o Técnica en Artes Plasticas y Disefio podra
obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes mediante la superacion de las materias
comunes de los dos cursos de Bachillerato.

3. También podran obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes quienes hayan
superado las Ensefianzas Profesionales de Musica o de Danza, y superen ademas las mate-
rias comunes de los dos cursos de Bachillerato.

4. La nota que figurara en el titulo de Bachiller de este alumnado se deducira de la si-
guiente ponderacion:

a) el 60 % de la media de las calificaciones obtenidas en las materias comunes del Bachi-

llerato.

b) el 40 % de la nota media obtenida en las ensefianzas mediante las que se accede a la

obtencioén del titulo, calculada conforme a lo establecido en los respectivos reales de-
cretos de ordenacion de las mismas.
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Articulo 28. Matricula de Honor.

A los alumnos y a las alumnas que hubieran superado todas las materias de Bachillerato
y hubieran obtenido en el segundo curso una nota media igual o superior a nueve puntos se
les podra consignar, mediante la diligencia oportuna, la mencién de “Matricula de Honor” en
el acta final ordinaria, el expediente académico del alumno o de la alumna y el historial aca-
démico del Bachillerato. Se podra conceder una matricula de honor por cada 20 alumnos o
fraccion. Los equipos docentes de segundo curso de Bachillerato decidiran los alumnos o las
alumnas a los que se otorga esta “Matricula de Honor”. Los criterios para llevar a cabo la
concesioén de la matricula de honor deberan estar basados en el principio de equidad, de
manera que el reparto sea equilibrado entre las distintas modalidades impartidas en el centro.
Los citados criterios deberan estar previamente acordados y establecidos en el Proyecto Cu-
rricular de Etapa.

Articulo 29. Evaluacién del proceso de ensefianza.

1. La evaluacién del proceso de ensefianza tiene como objetivo favorecer el desarrollo
profesional de los docentes y las docentes y la formacién continua del profesorado como ele-
mento primordial para la mejora de la calidad de los centros educativos y, especialmente, del
proceso de ensefianza del alumnado. Por ello, el principal referente se halla en el analisis de
los procesos de aprendizaje del alumnado y de los resultados de la evaluaciéon de dichos
procesos, dentro del marco de la realidad educativa.

2. Dentro del Proyecto Curricular de Etapa (PCE) se estableceran los procedimientos para
evaluar los procesos de ensefanza y la practica docente. Los resultados de este documento
de autoevaluacion seran analizados por los equipos docentes y el Claustro de Profesorado y
seran claves para determinar las necesidades de formacion del Plan de mejora del centro.
Ademas, se favoreceran procesos de coevaluacion dentro de un planteamiento de trabajo en
equipo.

3. La direccion general competente en materia de educacion no universitaria y la direccion
de la inspeccién educativa, dentro de sus ambitos de actuacién, dictaran las instrucciones
correspondientes sobre el desarrollo de la evaluacion de los procesos de ensefianza y de la
practica docente, asi como de las programaciones didacticas.

4. En funcion de los resultados de la evaluacién del proceso de ensefianza, se valorara la
conveniencia de modificar el Proyecto Curricular de Etapa o las programaciones didacticas de
las diferentes materias en alguno de sus apartados.

5. La evaluacién de los procesos de ensefianza y de la practica docente se integrara en la
Memoria anual del curso escolar.

Articulo 30. Participacioén e informacién del proceso de evaluacion.

1. Con el fin de garantizar el derecho del alumnado y de las familias a participar en el pro-
ceso educativo, el responsable de la tutoria y el resto del profesorado, y, en su caso, el De-
partamento, Equipo o Servicio de Orientacion del centro, informara al alumno o a la alumna y
a sus padres, madres o representantes legales sobre la evolucion en el proceso de aprendi-
zaje del alumnado.

2. El responsable de la tutoria informara al alumnado y a sus padres, madres o represen-
tantes legales, al menos una vez al trimestre, mediante el boletin de informacion. Este informe
recogera, al final de curso, las calificaciones obtenidas por el alumnado en cada materia, la
decisién adoptada en cuanto a la promocion al curso siguiente, la decisién sobre titulacion vy,
si procede, las medidas de recuperacion, apoyo e intervencién educativa. Dicho documento
se ajustara a las caracteristicas que se determinan en el anexo X de esta Orden. Cada centro
lo podra complementar de acuerdo con sus caracteristicas y necesidades y atendiendo a lo
establecido en el Proyecto Curricular.

3. La informacién escrita se complementara mediante entrevistas personales o reuniones
de grupo con el alumnado, los padres, las madres o representantes legales del alumnado con
objeto de favorecer la comunicacion entre el centro y estos, especialmente cuando los resul-
tados de aprendizaje no sean positivos, cuando se presenten problemas en su integracion
socioeducativa o cuando las familias, representantes legales o profesores y profesoras lo
soliciten. Los centros informaran del procedimiento y horario para solicitar entrevistas al tutor
o0 a la tutora, profesorado y, en su caso, al departamento, Equipo o Servicio de Orientacion.

4. Con el fin de garantizar el derecho que asiste al alumnado a que su dedicacioén, esfuerzo
y rendimiento escolar sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, atendiendo al
caracter continuo y diferenciado segun las distintas materias, el profesorado informara al
alumnado y a sus padres, madres o representantes legales, a principio de curso, de los pro-
cedimientos e instrumentos de evaluacion, de los criterios de evaluacion, criterios de califica-
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cion para superar las materias y criterios de promocion vy titulacién previstos y, en su caso,
sobre las medidas de intervencién educativa que se precisen. Ademas de otros medios de
difusion que se consideren oportunos, esta informacion se hara publica al comienzo del curso
en la pagina web del centro y, en su caso, en el tabldon de anuncios.

6. Ademas, con fines estrictamente formativos y de orientacién de los aprendizajes, los
padres, las madres o representantes legales tendran acceso a vista y copia de las pruebas de
evaluacion realizadas por el alumnado, una vez hayan sido corregidas, siempre y cuando la
peticion esté justificada dentro del proceso de evaluaciéon del alumnado. Para que esta infor-
macién tenga un caracter formativo, la correccion de dichas pruebas, ademas de calificacién,
debera incluir aquellas indicaciones que permitan al alumnado apreciar los errores cometidos.
Todo lo anterior, sin perjuicio del respeto a las garantias establecidas en la Ley Organica
3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantia de los derechos
digitales, y demas normativa aplicable en materia de proteccion de datos de caracter per-
sonal.

7. Para el acceso a vista de documentos oficiales y a vista y copia de los instrumentos de
evaluacion recogidos en el punto anterior, el alumnado y, en su caso, los padres, las madres
o representantes legales deberan realizar una solicitud por escrito dirigida al director o a la
directora del centro educativo. Cuando se trate de procedimientos de revisién académica se
estara a lo dispuesto en los articulos 31, 32 y 33 de esta Orden.

Articulo 31. Revision de las calificaciones.

1. Cuando exista desacuerdo sobre las decisiones de evaluacion final y/o promocion y/o
titulacién, el alumnado y sus padres, madres o representantes legales, podran solicitar a final
de cada curso, tras la evaluacion final ordinaria y extraordinaria, la revision de sus califica-
ciones finales, asi como sobre la decisidon de promocién o titulacion.

2. El centro debe informar al alumnado y a sus padres, madres o representantes legales
de este derecho, asi como del procedimiento y del plazo en el que puede realizarse la revi-
sion.

3. El material escrito, en soporte papel o electronico, de las pruebas de evaluacién o, en
su caso, la documentacién correspondiente de las pruebas orales, se debera conservar du-
rante los tres meses siguientes a la convocatoria, ordinaria o extraordinaria a que corres-
pondan. En los casos en los que se hubiera iniciado un proceso de revisién contra las califi-
caciones o decisiones de promocion, deberan conservarse hasta que exista resolucion firme.

Articulo 32. Procedimiento de revisién académica en el centro.

1. El alumno o la alumna o padres, madres o representantes legales podran solicitar revi-
sion, por escrito, ante la direccién del centro, de las calificaciones o decisiones de promocién
o titulacién, en el plazo de dos dias habiles contados a partir del siguiente a aquel en que se
produjo la entrega del boletin informativo de la evaluacion final ordinaria o extraordinaria. La
solicitud de revision debe contener las alegaciones que justifiquen la disconformidad con la
calificacion o decisién adoptada.

2. Jefatura de estudios trasladara la solicitud de revision, en el mismo dia en que se pre-
sente, al departamento, Equipo u 6érgano de coordinacién didactica que corresponda afec-
tados por la revisién y lo comunicard al tutor o a la tutora, como responsable de la coordina-
cion de la sesion de evaluacion final o extraordinaria.

3. Cuando la solicitud de revision tenga por objeto la revision de las calificaciones, el de-
partamento, equipo u érgano de coordinacién didactica que corresponda responsables de las
materias correspondientes, analizaran la solicitud de revision y elaboraran un informe de res-
puesta motivado.

4. El informe incluira:

a) La descripcion de los hechos y actuaciones previas.

b) El analisis de la consecucion de los objetivos y, en su caso, el grado de adquisicion de

las competencias clave, que se realizara teniendo en cuenta, los criterios de evalua-
Ccion, segun lo establecido en la programacién didactica correspondiente.

c) El analisis de la adecuacion de los procedimientos e instrumentos de evaluacion utili-

zados, conforme a lo sefialado en la programacioén didactica.

d) El analisis de la correccién en la aplicacion de los criterios de calificacion respecto a lo

establecido en la programacion didactica.

e) La decision adoptada respecto a la solicitud de revisién y las alegaciones presentadas.

f) Cualquier otra cuestion que pueda considerarse de interés.

5. Elinforme de cada departamento, equipo u érgano de coordinacion didactica se presen-
tara ante jefatura de estudios, en el siguiente dia habil de la recepcion de la solicitud de revi-
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sion. Si el mencionado informe no estuviera adecuadamente elaborado, debera subsanarse
de acuerdo con las indicaciones que establezca jefatura de estudios.

6. En el caso de revision de calificaciones, jefatura de estudios remitira el informe o in-
formes a la persona que ejerza la tutoria y al director o a la directora del centro quien comu-
nicara por escrito al alumno o alumna vy, si procede, a sus padres, madres o representantes
legales, la decision razonada de modificacion o ratificacion de la calificacion revisada y, si hay
modificaciones en la calificacién, jefatura de estudios procedera a reunir al equipo docente,
en sesion excepcional, en el segundo dia habil posterior a la recepcion de la solicitud de revi-
sioén para modificar el acta de evaluacién. Si como consecuencia de la modificacion de la ca-
lificacion el alumno o alumna esta en condiciones de promocionar o titular, el equipo docente
valorara esta circunstancia.

7. Cuando la solicitud de revision tenga por objeto la revision de las decisiones sobre pro-
mocién o titulacion, en el segundo dia habil, después de la recepcién de la solicitud, se reunira
el equipo docente, en sesidén excepcional, para analizar la solicitud de revision y adoptar el
acuerdo de modificacion o ratificacion de las decisiones de promocion y, en su caso, de titu-
lacién, de acuerdo con lo establecido en el articulo 25 sobre promocidn, y 26, sobre titulacion,
de esta Orden.

La persona que ejerza la tutoria del grupo recogera en el acta de la sesion excepcional los
acuerdos adoptados y lo comunicara a la direccion del centro.

8. Los centros deben prever, en el calendario de final de curso, los dias en que deben
celebrarse las sesiones de evaluacion excepcionales de los equipos docentes para el cumpli-
miento de lo establecido en el apartado anterior.

9. El director o la directora del centro comunicara por escrito, al alumno o alumna, y si
procede, a sus padres, madres o representantes legales, la decisién razonada de modifica-
cion o ratificacion, en el plazo de dos dias habiles contados a partir de su adopcién, con el
correspondiente acuse de recibo. En dicha comunicacién se informara, ademas, que, contra
la decision adoptada, sus padres, madres o representantes legales, y si procede, el alumno o
la alumna, podran presentar, en segunda instancia, una solicitud de revision, a través de la
direccion del centro, ante el director o la directora del servicio provincial correspondiente, en
el plazo de dos dias habiles, contados a partir de la recepcion de la respuesta a la solicitud de
revision. En todo caso, la comunicacion pondra fin al procedimiento de revisién en el centro.

10. En los centros privados, seran los 6rganos determinados en la normativa especifica de
aplicacion y sus respectivos reglamentos de régimen interior los que tramiten las revisiones
académicas siguiendo el mismo procedimiento y plazos.

Articulo 33. Procedimiento de revisién académica en los servicios provinciales.

1. Cuando los padres, las madres, los y las representantes legales, y si procede, el alumno
o la alumna, decidan presentar, en segunda instancia, solicitud de revisién ante la direccién
del servicio provincial, el director o la directora del centro educativo dispondra, desde el mo-
mento en que la reciba, de tres dias habiles para remitir todo el expediente (solicitud de revi-
sion, informes, respuesta del centro, programaciones didacticas, instrumentos de evaluacion
y toda la documentacion que sea procedente).

2. El director o la directora del servicio provincial, previo informe de la inspeccién educa-
tiva, dispondra, desde el momento en que el servicio provincial reciba el expediente del centro,
de quince dias habiles para adoptar la resolucién pertinente, que sera motivada en todo caso,
y que se comunicara inmediatamente a la direccién del centro docente para su aplicacion y
traslado a la persona que haya realizado la solicitud de revision académica. Dicha resolucion
pondra fin a la via administrativa.

3. Si tras el proceso de revision procediera la modificacion de alguna calificacion final o de
la decisién de promocidn y/o titulacion adoptada para el alumno o la alumna, la secretaria del
centro insertara en las actas de evaluacion y, en su caso, en el expediente académico y en el
historial del alumno o de la alumna, la oportuna diligencia que sera visada por la direccién del
centro educativo.

4. Contra la resolucion de la direccién del servicio provincial, el alumno o la alumna o los
responsables legales podran interponer recurso contencioso-administrativo en el plazo de
dos meses, a partir de su comunicacion y potestativamente recurso de reposicién ante el
servicio provincial en los términos previstos en la normativa sobre procedimiento administra-
tivo comun.

5. En los centros privados, los érganos que determinen la normativa especifica de aplica-
cion y sus respectivos reglamentos de régimen interior tramitaran las solicitudes de revision
académicas siguiendo el mismo procedimiento y plazos.
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Articulo 34. Documentos e informes de evaluacion.

1. Conforme al articulo 29 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, los documentos ofi-
ciales de evaluacién en la etapa de Bachillerato seran los siguientes:

a) Expediente académico (anexo V).

b) Actas de evaluacién (anexo VI).

c) Historial académico (anexo VII).

d) Informe personal por traslado (anexo VIII).

De ellos, se consideran documentos basicos para garantizar la movilidad del alumnado en
todo el territorio nacional, el historial académico y el informe personal por traslado, de acuerdo
con lo establecido en el articulo 29 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

2. Ademas de los documentos anteriores, los centros educativos elaboraran los siguientes
informes:

a) Informe de resultados de la evaluacion final (anexo IX.a y anexo IX.b).

b) Boletin informativo (anexo X).

c) Certificado académico oficial (anexo XI).

3. Los documentos oficiales e informes de evaluacidon deberan incluir la referencia a la
norma que establece el curriculo de Bachillerato para la Comunidad Autbnoma de Aragon.

Articulo 35. Cumplimentacién, seguridad y confidencialidad de los documentos oficiales de
evaluacion.

1. Los resultados y las observaciones relativas al proceso de evaluacion del alumnado se con-
signaran en los documentos e informes de evaluacion enumerados en el articulo 34 de esta Orden.

2. Los resultados de la evaluacion de las materias se expresaran mediante calificaciones
numéricas de cero a diez sin decimales, y se consideraran negativas las calificaciones infe-
riores a cinco.

Cuando el alumnado no se presente a las pruebas extraordinarias se consignara No Pre-
sentado (NP), que tendra la consideracion de calificacion negativa. La situacion No Presen-
tado (NP) equivaldra a la calificacién numérica minima establecida, salvo que exista una cali-
ficacion numérica obtenida para la misma materia en la convocatoria ordinaria, en cuyo caso
se tendra en cuenta dicha calificacién para la obtencion de la nota media.

Cuando al alumnado se le hayan aplicado convalidaciones o exenciones en determinadas
materias de Bachillerato, se hara constar esta circunstancia con la expresién “CV” en cada
materia objeto de convalidacion o “EX” en la materia objeto de exencidn. Las materias de
segundo de Bachillerato cursadas por el alumno o alumna que requieran conocimientos in-
cluidos en otras materias de primero, segun lo dispuesto en el anexo IV de esta Orden se
consignaran como pendientes por prelacion “PT” hasta la previa superacién de la materia del
primer curso. La nota media sera la media de las calificaciones numéricas obtenidas en cada
una de las materias que configuren la modalidad cursada por el alumno o alumna, redon-
deada a la centésima méas proxima y en caso de equidistancia a la superior. Las materias
objeto de Convalidacion “CV” o Exencion “EX” careceran de calificacion y no seran tenidas en
cuenta en el célculo de la nota media.

3. Los documentos oficiales de evaluacion seran sellados y visados por el director o la di-
rectora del centro y llevaran las firmas autdgrafas de las personas a las que corresponda en
cada caso. Junto a las mismas, constara el nombre y los apellidos del firmante, asi como la
referencia al cargo o a la atribuciéon docente.

4. Los documentos oficiales de evaluacion y sus procedimientos de validacion descritos en
los apartados anteriores podran ser sustituidos por sus equivalentes realizados por medios
electronicos, informaticos o telematicos, siempre que queden garantizadas su autenticidad,
integridad y conservacién, y se cumplan las garantias y los requisitos establecidos por la Ley
Organica 3/2018, de 5 de diciembre, de Proteccion de Datos Personales y garantia de los
derechos digitales, por la Ley 39/2015, de 1 de octubre, del Procedimiento Administrativo
Comun de las Administraciones Publicas, y por la normativa que las desarrolla, de acuerdo
con lo que establezca el departamento competente en materia de educacién no universitaria.

5. En lo referente a la obtencién de los datos personales del alumnado, a la cesién de los
mismos de unos centros a otros y a la seguridad y confidencialidad de estos, se estara a lo
dispuesto en la legislacién vigente en materia de proteccion de datos de caracter personal v,
en todo caso, a lo establecido en la disposicion adicional vigésima tercera de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo.

Articulo 36. Expediente académico.
1. El expediente académico recogera, junto con los datos de identificacion del centro, los
del alumno o alumna, asi como la informacion relativa a su proceso de evaluacién. Se abrira
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al comienzo de la etapa o, en su caso, en el momento de incorporacion al centro y recogera
los resultados de la evaluacién de las diferentes materias en las distintas convocatorias, las
decisiones de promocion y titulacion vy, si existieran, las medidas de apoyo educativo o las
adaptaciones que se hayan adoptado para el alumno o alumna. Igualmente, se hara constar
la nota media obtenida en la etapa, asi como la nota media normalizada, nota media calcu-
lada sin tomar en cuenta la calificacion de la materia de Religién, para aplicacion de lo pre-
visto en el apartado quinto de la disposicion adicional quinta de esta Orden.

Del mismo modo, recogera el numero de registro de matricula y el nimero de expediente
del alumnado. Este ultimo se configurara con el cédigo del centro -constituido por ocho di-
gitos- mas el nimero de registro de matricula con seis digitos, para lo cual este ira precedido
de tantos ceros como se precisen. Asi, el numero de expediente debera constar de catorce
digitos en todos los casos y se trasladara a los documentos de evaluacion que correspondan.

2. Los centros cumplimentaran el expediente académico del alumnado siguiendo el mo-
delo que se inserta como anexo V de esta Orden, para lo que deberan ajustarse a las normas
establecidas en el mismo. El documento sera firmado por el secretario o la secretaria del
centro y visado por el director o la directora del mismo.

3. La custodia y el archivo de los expedientes académicos corresponden a los centros
docentes y, en su caso, la tramitacion electrénica de los mismos se realizara de acuerdo con
el procedimiento que determine el departamento competente en materia de educacién no
universitaria, supervisados por la Inspeccion educativa.

Articulo 37. Actas de evaluacion.

1. Las actas de evaluacion se extenderan para cada uno de los cursos y se cerraran al
término de la evaluacion final ordinaria y de la evaluacion final extraordinaria. Dichas actas
comprenderan la relacién nominal del alumnado que compone el grupo, junto con los resul-
tados de la evaluacion de las materias, expresados en los términos dispuestos para la etapa
en el articulo 35.2 de esta Orden y las decisiones sobre promocion y permanencia.

2. Los centros cumplimentaran las actas de evaluacion final de curso siguiendo el modelo
que se inserta como anexo VI de esta Orden.

3. En las actas de segundo de Bachillerato figurara el alumnado con materias no supe-
radas del curso anterior y se recogera la propuesta de expedicion del titulo de Bachiller, junto
con la nota media de la etapa, que se calculara segun lo establecido en el articulo 26.2 de
esta Orden. En este curso se extenderan actas de evaluacion de materias pendientes al tér-
mino del periodo lectivo ordinario y de la convocatoria de la prueba extraordinaria.

4. Para la aplicacion de lo previsto en el apartado quinto de la disposicion adicional primera
de esta Orden, se hara constar ademas una nota media normalizada, calculada sin tomar en
cuenta la calificacion de la materia de Religion.

6. Una vez cerradas las actas de evaluacion final de curso, se dara traslado de las califica-
ciones al expediente académico y al historial académico de Bachillerato.

7. A partir de los datos consignados en las actas de evaluacion final, se elaborara el in-
forme de los resultados de la evaluacion final del alumnado, segun anexo IX.a y anexo IX.b.
En los casos en los que los datos que contiene el anexo 1X.a y anexo IX.b no sean accesibles
directamente a través de una aplicacion de gestion académica y didactica para centros de
Bachillerato de la pagina web del departamento competente en materia de educacién no uni-
versitaria, una copia de los mismos sera remitida a la Inspeccién de Educacién correspon-
diente, en el plazo de los diez dias siguientes a la finalizacion del proceso de evaluacién ex-
traordinaria del alumnado.

8. Los centros tomaran las medidas oportunas para recoger la informacion de las sesiones
parciales de evaluacion. Para la recogida de esta informacién se podra utilizar el modelo de
acta incluido como anexo VI.

9. Las actas de evaluacion final de curso seran firmadas por la persona que ejerza la tu-
toria y por todo el profesorado del grupo que tenga responsabilidad expresa de imparticion y
evaluacion de cada una de las materias. En el caso de producirse desdobles del grupo en
alguno de los periodos lectivos semanales de una materia y no en su totalidad, solo firmara el
profesor o la profesora que tiene asignado en su horario la imparticién de la correspondiente
materia. En todas las actas de evaluacion final de curso ordinaria y extraordinaria se hara
constar el visto bueno del director o de la directora del centro.

10. Su custodia y archivo corresponde a los centros docentes y, en su caso, la tramitacion
electronica de los mismos se realizara de acuerdo con el procedimiento que determine el
departamento competente en materia de educacién no universitaria. La gestidn electrénica de
las mismas se realizara, en su caso, de acuerdo con el procedimiento que se determine.
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Articulo 38. Historial académico.

1. El historial académico es el documento oficial que refleja los resultados de la evaluacion
y las decisiones relativas al progreso académico del alumnado a lo largo de la etapa. El his-
torial académico de Bachillerato sera cumplimentado por el centro donde el alumno o alumna
se encuentre escolarizado y su contenido y caracteristicas se ajustaran al modelo que se in-
cluye en el anexo VIl de esta Orden.

2. El historial académico llevara el visto bueno del director o de la directora y tendra valor
acreditativo de los estudios realizados. Como minimo, recogera los datos identificativos del
alumno o alumna, entre los que figurara el nimero de registro de matricula y el nimero de
expediente, las materias cursadas en cada uno de los afios de escolarizacion, las medidas de
apoyo educativo aplicadas, los resultados de la evaluacién en cada convocatoria, las deci-
siones sobre promocion y permanencia vy titulacién, la nota media del Bachillerato y la nota
media normalizada, asi como la informacidn relativa a los cambios de centro y las fechas en
que se adoptaron.

3. Con el fin de garantizar la autenticidad del historial académico del Bachillerato y facilitar
su archivo y custodia, deberan figurar al pie de cada una de las paginas numeradas los si-
guientes datos: apellido/s, nombre; nimero de expediente. El secretario o la secretaria del
centro debera firmar de manera autografa en uno de sus laterales todas las hojas que consti-
tuyen el historial académico, a excepcién de la ultima, donde se efectua la certificaciéon del
documento y el visto bueno del director o de la directora.

4. Tras finalizar la etapa, el historial académico se entregara al alumno o alumna o, en
caso de que fuese menor de edad, a sus padres, madres o representantes legales, al término
del Bachillerato. Esta circunstancia se reflejara en el correspondiente expediente académico.

5. En el caso de que un alumno o alumna cambie de centro antes de terminar la etapa, el
centro de origen debera enviar el historial académico al de destino con aquellas partes que se
hayan cumplimentado, con la firma del secretario o de la secretaria y visto bueno de la direc-
cion del centro de origen. En caso de producirse el cambio de centro a lo largo de un curso,
el historial académico debera ir acompanado del correspondiente informe personal por tras-
lado al que hace referencia el articulo 39 de esta Orden.

6. En estos casos de cambios de centro, el historial académico estara conformado por las
hojas aportadas por cada uno de los centros con las respectivas firmas del secretario o de la
secretaria y visto bueno del director o de la directora. Cada centro cumplimentara exclusiva-
mente las calificaciones de los cursos que el alumno o alumna haya finalizado en el mismo.

7. La custodia del historial académico del Bachillerato corresponde al centro educativo en
el que el alumno o alumna se encuentre escolarizado y sera supervisada por la Inspeccién
educativa.

Articulo 39. Informe personal por traslado.

1. En caso de traslado antes de finalizar la etapa de Bachillerato, para garantizar la conti-
nuidad del proceso de aprendizaje de quienes se trasladen a otro centro sin haber concluido
el curso en la etapa de Bachillerato, el centro de origen debera remitir al centro de destino, y
a peticion de este, el informe personal por traslado, segun el modelo recogido en el anexo VIIl,
junto a una copia del historial académico, acreditando que los datos que contiene concuerdan
con el expediente académico que se guarda en el centro, y el informe personal por traslado,
segun lo establecido anteriormente, en el caso de no haber concluido el curso correspon-
diente. La remision de documentos se efectuara con la mayor agilidad posible y, en todo caso,
en un plazo no superior a quince dias a partir de la fecha en que se reciba la solicitud.

2. Para garantizar la continuidad del aprendizaje de quienes se trasladen a otro centro sin
haber concluido el curso en el Bachillerato, se emitira un informe personal en el que se con-
signaran los siguientes elementos:

a) Calificaciones obtenidas por el alumno o la alumna en las evaluaciones realizadas en

el curso en que se traslada.

b) Aplicacion, en su caso, de las actuaciones de intervencion generales o especificas

adoptadas.

c) Todas aquellas observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso ge-

neral.

3. El informe personal por traslado, que incluira la referencia a la norma que establece el
curriculo de Bachillerato para la comunidad auténoma de Aragén, sera elaborado y firmado
por el tutor o tutora con el visto bueno del director o de la directora a partir de los datos facili-
tados por el resto del profesorado de las materias correspondientes y, en su caso, por el De-
partamento, Equipo o Servicio de Orientacion del centro.
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4. Todos los centros facilitaran al maximo la movilidad del alumnado y emitiran con la
mayor diligencia el certificado académico oficial (anexo Xl) para su presentacion en el centro
al que desean incorporarse. Esta certificacion debe constituir el mas exacto reflejo de la situa-
cién académica del alumnado, con objeto de permitir la adecuada inscripcion provisional del
mismo en el centro de destino.

5. La matriculacién adquirira caracter definitivo una vez recibido el historial acadé-
mico debidamente cumplimentado. El centro receptor se hara cargo de su depésito y
abrira el correspondiente expediente académico, trasladando a este toda la informacion
recibida y poniéndola a disposicién del tutor o de la tutora del grupo al que se incorpore
el alumnado.

CAPITULO IV
Cambio de modalidad

Articulo 40. Disposiciones generales sobre el cambio de materias.

1. Con caracter general, el cambio de materias dentro de un mismo curso no debe
suponer menoscabo del niumero minimo de materias para cada uno de los cursos que
deba ser cursado en funcién de la distribucion de materias segun la modalidad elegida
establecida en los articulos 11 y 12 de esta Orden. En su caso, las materias que se
dejen de cursar no tendran ningun efecto sobre el calculo de la nota media de Bachille-
rato.

2. Si el alumno o la alumna, tras promocionar, desea matricularse de una materia que, de
acuerdo con lo dispuesto en el anexo IV, requiere conocimientos previos, debera acreditar
€s0s conocimientos necesarios para poder seguir con aprovechamiento las ensefianzas de
segundo curso. Para su acreditacion los departamentos, equipos u érganos didacticos corres-
pondientes valoraran de manera objetiva mediante prueba, si se considera, u otro instrumento
de valoracion que determine el departamento, equipo u érgano de coordinacién didactica de
acuerdo con los principios generales establecidos en su Proyecto Curricular de la Etapa, si el
alumno o la alumna reune las condiciones necesarias para poder seguir con aprovechamiento
la materia de segundo. Esta prueba no tendra efectos de calificacion y no computara para la
nota media de Bachillerato.

En el caso de que la valoracion sea positiva, se considerara la materia de primero como
convalidada (CV) a los efectos del computo de nimero de materias que, como minimo, deben
ser cursadas en la modalidad elegida. En los documentos de evaluacion se incluird una dili-
gencia para hacer constar que el alumno o la alumna tiene convalidada la materia de que se
trate en virtud de lo establecido en este articulo.

3. En caso de que el alumno o la alumna no acredite los conocimientos necesarios
para cursar la materia de segundo sometida a prelacion, debera cursar la materia corres-
pondiente del primer curso, que tendra la consideracion de materia pendiente, si bien no
sera computable a efectos de modificar las condiciones en las que ha promocionado a
segundo.

Articulo 41. Disposiciones generales sobre el cambio de modalidad.

1. El alumnado que desee un cambio de modalidad en 2.° de Bachillerato podra solicitarlo
a la direccion del centro. Con caracter general, dicha solicitud se efectuara antes de comienzo
de curso en el momento de formalizar la matricula y la direccion del centro resolvera dicha
solicitud en un plazo de 15 dias.

2. Los cambios solo seran autorizados por la direccion del centro cuando en este se im-
partan las modalidades solicitadas.

3. En todo caso, los centros han de asegurar que el alumnado que cambie de modalidad
haya completado al finalizar el segundo curso, y para cada uno de los cursos de la etapa,
todas las materias comunes y especificas de modalidad que, como minimo, deban cursarse
de la modalidad correspondiente, tal y como establecen los articulos 11 y 12 de esta Orden,
referidos a la organizacion del primer y segundo curso de Bachillerato.

En lo que se refiere a las materias optativas, el alumnado debera haber completado al fi-
nalizar el 2.° curso el nUmero de materias optativas establecidas para cada curso por los ci-
tados articulos 11 y 12 de esta Orden, independientemente de la modalidad a la que estén
asignadas dichas materias.

A los efectos de completar el curriculo de la nueva modalidad, las materias especificas de
modalidad ya superadas de la modalidad de origen podran computar como materia optativa
en la nueva modalidad elegida.
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4. Para el calculo de la nota media de Bachillerato se computaran solo aquellas materias
que finalmente componen la modalidad que el alumno o la alumna han realizado, con la sal-
vedad de las que pudieran haber sido consideradas como exentas o convalidadas.

5. Si el alumno o la alumna hubieran promocionado sin haber superado una o dos materias
que no forman parte de la nueva modalidad, estas no deberan ser recuperadas, ya que son
sustituidas por las materias que componen la nueva modalidad. Las materias especificas no
superadas de la modalidad que se ha dejado de cursar no se tendran en cuenta para el
célculo de la nota media del Bachillerato ni a efectos de titulacion.

Articulo 42. Cambio de materias no superadas dentro de la misma modalidad.

1. Al efectuar la matricula, el alumnado podra solicitar a la direccion del centro el cambio
de materias no superadas, de la modalidad que deseen cursar.

2. Cuando el cambio de materia suponga cursar en segundo una o mas materias que, en
virtud de lo dispuesto en el anexo |V, requieran conocimientos incluidos en otras materias,
sera de aplicacion lo establecido en el articulo 15, sobre la continuidad entre materias de
Bachillerato.

Articulo 43. Cambio de modalidad o de materia a lo largo del curso.

Con caracter excepcional, el alumnado podra solicitar a la direccién del centro el cambio
de modalidad o materia con anterioridad al 31 de diciembre del curso correspondiente,
siempre que las circunstancias que concurran estén lo suficientemente justificadas y las posi-
bilidades organizativas del centro lo permitan. En todo caso, la concesién del cambio de mo-
dalidad o materia solicitada estara condicionada a la posibilidad de asistencia a clase en
todas las materias elegidas. La direccién del centro resolvera dichas solicitudes en un plazo
no superior a 15 dias a partir de su presentacion.

Articulo 44. Documentos de evaluacion.

Cuando la direccion del centro educativo apruebe el cambio de modalidad o de materia, se
hara constar mediante diligencia en el expediente académico del alumno o de la alumna, en
su historial académico y, en su caso, en el informe personal por traslado. En ella se indicara
la denominacién de la modalidad o materia abandonada, asi como la de la nueva modalidad
0 materia elegida. Asimismo, se haran constar en todos los documentos de evaluacion las
nuevas materias elegidas por el alumno o alumna, especificando el tipo de materias, asi como
sus calificaciones, de acuerdo con lo establecido en el articulo 35. En los apartados de obser-
vaciones, correspondientes al expediente académico del alumno o de la alumna y al historial
académico de Bachillerato, se indicaran las materias ya superadas que sean coincidentes con
las de la nueva modalidad y aquellas no coincidentes que se computen como superadas, tal
y como establece el articulo 41 de esta Orden.

CAPITULO V
Simultaneidad de estudios, convalidaciones y exenciones

Articulo 45. Convalidacién y simultaneidad de ensefianzas de Bachillerato y ensefianzas
profesionales de Musica y Danza y exencion de la materia de Educacion Fisica.

En materia de convalidaciones y exenciones se estara a lo dispuesto en la normativa por
la que se determinan las convalidaciones entre asignaturas de las ensefianzas profesionales
de Musica y Danza y materias de Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato y se
establecen las medidas para facilitar la simultaneidad de tales ensefanzas, asi como las
exenciones de la materia de Educacion Fisica.

Articulo 46. Convalidaciones y exenciones en los documentos de evaluacion.

1. En los documentos de evaluacién del alumnado al que se le hayan aplicado convalida-
ciones en determinadas materias de Bachillerato con asignaturas de las ensefanzas profe-
sionales de Musica y de Danza se hara constar esta circunstancia con la expresiéon “CV” en
cada materia objeto de convalidacién.

2. Asimismo, en los documentos de evaluacion del alumnado al que se le haya concedido
la exencion de la materia de Educaciéon Fisica por tener simultaneamente la condicion de
deportista de alto nivel o alto rendimiento o por cursar simultaneamente estudios de las ense-
fanzas profesionales de Danza, se hara constar esta circunstancia con la expresién “EX” en
dicha materia.

3. Las materias objeto de convalidacién o exencién careceran de calificacion y no seran
tenidas en cuenta en el calculo de la nota media.
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CAPITULO VI
Atencién a las diferencias individuales, orientacion y tutoria

Articulo 47. Atencién a las diferencias individuales.

1. La atencion a este alumnado se regira por los principios de normalizacion e inclusion
para que pueda alcanzar los objetivos establecidos para la etapa y adquirir las competencias
correspondientes.

2. Asimismo, se estableceran las actuaciones mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

3. Los centros fomentaran la equidad e inclusién educativa, la igualdad de oportunidades
y la no discriminacion del alumnado. Para ello, los centros podran establecer medidas de
flexibilizacion en la organizacion de las materias o ambitos, las ensefianzas, los espacios y los
tiempos, y promoveran alternativas metodolégicas, a fin de personalizar y mejorar la capa-
cidad de aprendizaje y los resultados de todo el alumnado.

4. Los mecanismos de apoyo que deberan ponerse en practica seran tanto organizativos
como curriculares y metodolégicos.

5. Los centros estableceran medidas educativas inclusivas para asegurar que el alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las competen-
cias de la etapa y el maximo desarrollo de sus capacidades personales.

6. Asimismo, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de las evaluaciones se adapten a las necesidades del alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo.

7. El alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo sera evaluado con las
adaptaciones de tiempo y medios apropiados a sus posibilidades y caracteristicas, incluyendo
el uso de sistemas de comunicacion alternativos y la utilizacion de apoyos técnicos que faci-
liten el proceso de evaluacion o adaptaciéon formal de los instrumentos de evaluacion. En el
contexto de la evaluacion psicopedagégica, el Departamento, Equipo o Servicio de Orienta-
cion del centro determinara las adaptaciones necesarias en cada caso, en colaboracién con
los departamentos, equipos u 6rganos de coordinacion didactica que correspondan debida-
mente informados los padres, las madres o responsables legales del alumnado.

Articulo 48. Fragmentacion del Bachillerato.

1. La propuesta de fragmentacion en bloques de la oferta de materias del curriculo de
Bachillerato se podra realizar cuando se cumplan las siguientes condiciones:

a) Que el alumno o la alumna presente necesidad especifica de apoyo educativo por ne-
cesidades educativas especiales o, excepcionalmente, problemas de salud debida-
mente acreditados y que supongan tratamientos prolongados que impidan no soélo la
asistencia a clase sino una disminucion de sus condiciones fisicas o0 emocionales.

b) Que se considere que la adopcién de esta actuacion garantiza la promocion educativa
del alumnado a lo largo de la etapa.

2. La propuesta de distribucion de la oferta de materias correspondiente a los niveles de
Bachillerato se realizara de manera equilibrada de tal modo que cada uno pueda realizarse
en dos cursos académicos, pudiendo cursar materias correspondientes a dos niveles dife-
rentes y teniendo en cuenta lo regulado respecto a las normas de prelacion en estas ense-
fanzas.

3. Aunque las condiciones de evaluacion del alumnado beneficiario de esta medida seran
las mismas que para el alumnado en general, la posibilidad de permanencia maxima en la
etapa sera de seis cursos académicos, es decir, lo que supone una repeticién por curso. Este
limite de permanencia en la etapa no podra ser prorrogado en régimen ordinario presencial.

4. Las materias no superadas tendran la consideracion de pendientes, si bien no impe-
diran la matricula en el segundo bloque de un mismo curso. En su recuperacion se aplicaran
los criterios generales establecidos en cada centro para la recuperacion de materias pen-
dientes. Para la permanencia en un mismo curso se aplicaran los criterios generales de pro-
mocion y, en su caso, de titulacion.

5. Esta propuesta se autorizara de acuerdo con el procedimiento para la solicitud y autori-
zacion de actuaciones especificas de intervencion educativa establecido con caracter general
con la autorizacion de los padres, de las madres o representantes legales.

6. De manera excepcional, esta actuacién podra ser solicitada por alumnado con pro-
blemas de salud debidamente acreditados, y que supongan tratamientos prolongados que
impidan no solo la asistencia a clase, sino una merma de sus condiciones psicofisicas.
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Articulo 49. Exenciones parciales extraordinarias de determinadas materias.

1. El alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo asociada a discapacidades
graves de tipo motor, auditivo o visual, o cuando alguna circunstancia excepcional, debida-
mente acreditada, asi lo aconseje, y cuando otras medidas de adaptacion de acceso al curri-
culo se muestren insuficientes, podra solicitar la exencion parcial extraordinaria de partes de
las materias que directamente estén relacionadas con el tipo de discapacidad.

2. Sin perjuicio del derecho a las adaptaciones de acceso al curriculo que en cada caso
procedan, la exencién parcial extraordinaria podra conllevar la adaptacion de alguno de los
siguientes elementos del curriculo: objetivos, competencias, saberes basicos o criterios de
evaluacioén de la materia adaptada. En ningun caso, la eliminacién de estos elementos podra
suponer la eliminacién total de la materia.

3. Los directores y las directoras de los centros en los que este alumnado se encuentre
escolarizado tramitaran la solicitud de exencioén parcial extraordinaria, que tendra que ser
autorizada por el director o la directora del servicio provincial correspondiente competente en
materia de educacion no universitaria, acompafada ademas del informe psicopedagogico, de
un informe que acredite la condicion de discapacidad o la circunstancia excepcional por la que
se solicita informe del equipo docente o departamento, equipo u 6rgano de coordinacién di-
dactica que corresponda en el que se indiquen los elementos curriculares que se prevé que
el alumnado no puede adquirir.

4. El alumnado al que se aplique esta medida sera evaluado en las materias objeto de
exencion parcial extraordinaria con arreglo a los objetivos, competencias, saberes basicos y
criterios de evaluacion incluidos para ellos en la correspondiente adaptacion. La exencion
parcial extraordinaria no supondra una minoracion de la calificacién obtenida en la materia
adaptada y computara como una nota mas a los efectos de calculo de la nota media de Ba-
chillerato.

5. La exencién parcial extraordinaria constara en los documentos de evaluacion del alum-
nado junto con la calificacién obtenida, debidamente sefialada con las siglas EPE (exencién
parcial extraordinaria). Una copia de la resolucion por la que se autoriza dicha exencién par-
cial se incorporara al expediente académico del alumno o alumna.

Articulo 50. Alumnado con altas capacidades intelectuales.

1. Tras la evaluacion psicopedagdgica previa, se podra flexibilizar la escolarizacién del
alumnado con altas capacidades intelectuales, de forma que pueda anticiparse un curso el
inicio de la escolarizacién en la etapa o reducirse un curso la duracion de la misma, cuando
se prevea que esta sea la actuacion especifica mas adecuada para el desarrollo de su equili-
brio personal y su socializacién.

2. La aceleracion parcial del curriculo implica la evaluacion del alumno o de la alumna con
referencia a los criterios del nivel educativo superior al que esta escolarizado, referidos a las
materias u d&mbitos objeto de la aceleracion, debiendo quedar esta circunstancia consignada
en los documentos oficiales de evaluacion. Si en el proceso de evaluacién continua se consi-
derara inadecuada esta medida para el desarrollo personal, social o académico del alumno o
de la alumna, dejara de tener efecto y sera evaluado o evaluada respecto a los criterios de
evaluacion de su nivel, siendo los padres, las madres o los y las representantes legales debi-
damente informados o informadas.

El alumnado que tenga autorizada una aceleracién parcial del curriculo debera estar ma-
triculado en los dos niveles en los que curse materias. En cuanto a la calificacion de la materia
en la que se realiza una aceleracion parcial por primera vez, sera la misma tanto en el curso
en el curso inferior como en el acelerado.

En los casos de cambio de etapa, la coordinacién docente cobra mayor importancia, espe-
cialmente en los casos que implique matricula en dos centros educativos. Los padres, las
madres o los y las representantes legales y el alumnado seran informados de las caracteris-
ticas de esta actuacion especifica y de sus implicaciones.

3. Las calificaciones del alumnado se haran constar en las actas finales de cada uno de
los dos cursos de Bachillerato, adjuntando una diligencia en la que se indique que el alumno
o la alumna son sujetos de flexibilizacién del curriculo, citando la autorizaciéon administrativa
correspondiente, incorporando una copia de la misma al expediente del alumno o de la
alumna.

Articulo 51. Tutoria y Orientacion.
1. En el Bachillerato, la orientacién y la accion tutorial acompanaran el proceso educativo
individual y colectivo del alumnado.
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2. La orientacién educativa, psicopedagdgica y profesional del alumnado y la accién tuto-
rial debera desarrollarse en los dos cursos del Bachillerato y orientara el proceso educativo
del alumnado, asi como la preparacion de su futuro itinerario formativo. La persona respon-
sable de la tutoria mantendra una relacion constante con la familia con el fin de garantizar un
seguimiento adecuado de la evolucién educativa del alumnado.

3. Cada grupo de alumnos o alumnas tendra su responsable de tutoria, que velara por la
atencion personalizada, por el seguimiento del grupo y por la coordinacion de todos los do-
centes y de todas las docentes que intervienen en la actividad pedagdgica del mismo.

4. Los grupos de alumnos o alumnas de esta etapa, tanto en primero como en segundo de
Bachillerato, tendran en su horario lectivo un periodo semanal con la persona que ejerza la
tutoria.

5. Los centros deberan informar y orientar al alumnado con el fin de que la eleccién de las
modalidades, vias y materias a las que se refieren los articulos 11 y 12 de esta Orden sean
las mas adecuadas para sus intereses y su orientacion formativa posterior.

6. Con el fin de fomentar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, se incorporara la
perspectiva de género al ambito de la orientacién educativa y profesional.

7. El Proyecto Curricular de Etapa establecera, en sus directrices generales, la informa-
cion esencial que debera proporcionarse a las familias sobre el aprendizaje y evaluacién de
los alumnos o alumnas.

CAPITULO VII
Autonomia de los centros

Articulo 52. Planteamientos institucionales.

1. El departamento competente en materia de educacién no universitaria fomentara la
autonomia pedagodgica y organizativa de los centros educativos, desarrollada a través de la
elaboracién, aprobacién, aplicaciéon, seguimiento y evaluacién de los documentos institucio-
nales que configuran su propuesta educativa favorecera el trabajo en equipo del profesorado
y estimulara la actividad investigadora a través de su practica docente. Asi mismo, promovera
acciones destinadas a fomentar la calidad de los centros docentes favoreciendo la elabora-
cion de modelos abiertos de programacion docente y de materiales didacticos que atiendan a
las distintas necesidades de los alumnos y alumnas, y del profesorado, con el fin de adecuarlo
a sus diferentes realidades educativas bajo los principios del Disefio Universal para el Apren-
dizaje.

2. Los centros docentes desarrollaran y completaran el curriculo adaptandolo a las carac-
teristicas del alumnado y a su realidad educativa afiadiéndolas a su Proyecto Educativo de
Centro. Igualmente, promoveran compromisos educativos con las familias o con los y las re-
presentantes legales de su alumnado, o con el propio alumnado en el caso de los mayores de
edad, en los que se consignen las actividades que los integrantes de la comunidad educativa
se comprometen a desarrollar para facilitar el progreso educativo del alumnado.

3. En el ejercicio de su autonomia, los centros podran implementar proyectos de innova-
cion e investigacion educativa, programas educativos, planes de trabajo, formas de organiza-
cion, normas de convivencia y ampliacion del calendario escolar o del horario lectivo de ma-
terias, en los términos que establezca el departamento competente en materia de educacién
no universitaria y dentro de las posibilidades que permita la normativa aplicable, incluida la
laboral, sin que, en ningun caso, suponga discriminacién de ningun tipo, ni se impongan apor-
taciones a las familias ni exigencias para el departamento competente en materia de educa-
cion no universitaria.

Articulo 53. Proyecto Curricular de Etapa.

1. La Comision de Coordinacion Pedagdgica o, en su caso, el rgano de coordinacion di-
dactica que corresponda, impulsara y supervisara la elaboracion o la revision del Proyecto
Curricular de Etapa, realizado por el equipo docente de la etapa e incluido en el Proyecto
Educativo del Centro, de acuerdo con el curriculo de la comunidad auténoma de Aragén y los
criterios establecidos por el claustro de profesorado.

2. Todas las decisiones adoptadas en relacion con el Proyecto Curricular de Etapa de-
beran orientarse a facilitar el desarrollo de las competencias clave y la consecucién de los
objetivos de la etapa. El Proyecto Curricular de Etapa incluira, al menos:

a) Las directrices y las decisiones generales siguientes:

1.° Adecuacion de los objetivos generales de Bachillerato al contexto socioeconémico
y cultural del centro y a las caracteristicas del alumnado, teniendo en cuenta lo es-
tablecido en el Proyecto Educativo de Centro.
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2.° Lineas pedagdgicas del centro.

3.° Configuracioén de la oferta formativa.

4.° Decisiones de caracter general sobre metodologia, recursos didacticos, criterios
para el agrupamiento del alumnado y para la organizacion espacial y temporal de
las actividades.

5.° Criterios, procedimientos e instrumentos para la evaluacién de los aprendizajes del
alumnado.

6.° Disposiciones sobre la promocion y titulaciéon del alumnado.

7.° Informacion esencial a los padres, a las madres o representantes legales sobre el
aprendizaje y evaluacién del alumnado.

8.° Criterios para evaluar y. en su caso, revisar los procesos de ensefianza y la practica
docente.

9.° Directrices generales para la elaboracién de la programacioén didactica.

10.° Criterios y estrategias para la coordinacién de materias, cursos y etapas.

11.° Actuaciones concretas para los refuerzos educativos que pueda necesitar el alumnado.

12.° Procedimientos para evaluar los procesos de ensefianza y la practica docente.

b) El Plan de utilizacion de las tecnologias digitales.

c) Plan de implementacién de elementos transversales recogidos en los principios peda-
gagicos y en los objetivos de la etapa.

d) En su caso, itinerario o proyecto bilingtie o plurilinglie o proyectos de lenguas y moda-
lidades linguisticas propias de la comunidad auténoma de Aragon.

e) Proyectos de innovacién e investigacion educativa.

f) Programaciones didacticas de las materias de cada curso elaboradas por cada uno de
los departamentos, equipos o el érgano de coordinacion didactica que corresponda,
reguladas en el articulo 54 de esta Orden.

3. El Claustro del profesorado aprobara el Proyecto Curricular de Etapa y cuantas modifi-

caciones se incorporen al mismo.

4. En aquellos centros donde se cursen otros niveles educativos, el Proyecto Curricular de
Etapa habra de insertarse en un Proyecto Curricular de Centro que recoja de manera inte-
grada y coordinada los niveles que se impartan en el mismo, atendiendo a los procesos de
transicion entre etapas.

5. La Inspeccion de educacion y los servicios educativos externos prestaran apoyo y ase-
soramiento a los drganos de coordinacién docente y al profesorado para la revision del Pro-
yecto Curricular de Etapa, las programaciones didacticas y los planes, programas, medidas y
estrategias contenidas en el mismo.

Articulo 54. Programaciones didécticas.

1. Los departamentos, equipos o el érgano de coordinacion didactica que corresponda,
tomando como referencia el Proyecto Curricular de Etapa, desarrollaran el curriculo estable-
cido en esta Orden mediante la programacion didactica del curso. Se consideraran los princi-
pios pedagogicos y metodoldgicos, establecidos en los articulos 4 y 5 de esta Orden, y la
contribucion al desarrollo de las competencias clave.

2. La programacion didactica debera ser el instrumento de planificacion curricular especi-
fico y necesario para desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado de
manera coordinada entre todo el profesorado que integra el departamento, equipo u érgano
de coordinacion que corresponda.

3. Las programaciones didacticas de cada curso incluirdn, al menos, los siguientes as-
pectos en cada materia:

a) Competencias especificas y criterios de evaluacion asociados a ellas.

b) Concrecion, agrupamiento y secuenciacion de los saberes basicos y de los criterios de

evaluacion en unidades didacticas.

c) Procedimientos e instrumentos de evaluacién, con especial atencion al caracter forma-
tivo de la evaluacion y a su vinculacion con los criterios de evaluacion.

d) Criterios de calificacion.

e) Caracteristicas de la evaluacion inicial, criterios para su valoracioén, asi como conse-
cuencias de sus resultados en la programacion didactica y, en su caso, el disefio de los
instrumentos de evaluacion.

f) Actuaciones generales de atencion a las diferencias individuales.

g) Plan de recuperacion de materias pendientes.

h) Estrategias didacticas y metodoldgicas: Organizacion, recursos, agrupamientos, enfo-
ques de ensefanza, criterios para la elaboracion de situaciones de aprendizaje y otros
elementos que se consideren necesarios.
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i) Concrecion del Plan de implementacion de elementos transversales establecido en el
Proyecto Curricular de Etapa.

j) Concrecion del Plan de utilizacion de las Tecnologias digitales establecido en el Pro-
yecto Curricular de Etapa.

k) En su caso, medidas complementarias que se plantean para el tratamiento de las ma-
terias dentro de proyectos o itinerarios bilingties o plurilinglies o de proyectos de len-
guas y modalidades linguisticas propias de la comunidad auténoma de Aragén.

I) Mecanismos de revision, evaluacion y modificacion de las programaciones Didacticas
en relacién con los resultados académicos y procesos de mejora.

m) Actividades complementarias y extraescolares programadas por cada departamento,
equipo u organo de coordinacion didactica que corresponda, de acuerdo con el Pro-
grama anual de actividades complementarias y extraescolares establecidas por el
centro, concretando la incidencia de las mismas en la evaluacion del alumnado.

4. El profesorado desarrollara su actividad docente conforme a lo establecido en el Pro-
yecto Curricular de Etapa y en la programacién didactica. Corresponde a cada docente, en
coordinacion con el resto de profesorado de curso, la adecuacién de dichas programaciones
didacticas mediante el disefio e implementacion de situaciones de aprendizaje propias de
cada unidad didactica, a las caracteristicas del alumnado que le ha sido encomendado.

Articulo 55. Desarrollo del curriculo.

1. El departamento, en el ejercicio de sus competencias fomentara la elaboracién de ma-
teriales que favorezcan el desarrollo del curriculo a través del trabajo en equipo del profeso-
rado, facilitando su difusion entre los centros educativos de la comunidad auténoma.

2. Se impulsara la formacion permanente del profesorado, como proceso de desarrollo
profesional vinculado al disefo, aplicacién y evaluacidn de practicas docentes cooperativas,
considerando el centro educativo como unidad fundamental de formacion y de desarrollo cu-
rricular.

Articulo 56. Ensefianzas de lenguas y modalidades linglisticas propias de Aragon.

1. Los centros autorizados por el departamento competente en materia de educaciéon no
universitaria a impartir ensefianzas de lenguas y modalidades lingiiisticas propias de la comu-
nidad autonoma de Aragdn podran ofertar la materia de Lenguas Propias de Aragén (Ara-
gonés o Catalan), acogiéndose a lo establecido en el articulo 12 de la Ley 3/2013, de 9 de
mayo, de uso, proteccién y promocion de las lenguas y modalidades linguisticas propias de
Aragoén, y al horario previsto en el anexo lll, en las condiciones establecidas en los articulos
11y 12 de esta Orden.

2. Asimismo, los referidos centros podran desarrollar proyectos linglisticos que faciliten el
aprendizaje funcional de dichas lenguas y modalidades lingiisticas mediante su uso como
lengua vehicular para la ensefianza de otras materias. Dichos proyectos han de ser apro-
bados, de acuerdo con lo establecido en los articulos 127 y 132 de la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, en su redaccion vigente, y deberan ser informados por el servicio provincial del
departamento competente en materia de educacion no universitaria con caracter previo a su
autorizacion. El departamento competente en materia de educacion no universitaria promo-
vera la realizacién de dichos proyectos linguisticos.

3. El curriculo de la materia de Lenguas Propias de Aragén (Aragonés o Catalan) se desa-
rrolla en el anexo Il de esta Orden.

4. La ensefianza de las lenguas y modalidades linguisticas propias de la comunidad auté-
noma de Aragon se impartira con una dedicacion que podra ser de dos a tres periodos lectivos
semanales. No obstante, con el objeto de garantizar el derecho a cursar la ensefanza de la
materia de Lenguas Propias de Aragon (Aragonés o Catalan), los centros autorizados en la
comunidad auténoma de Aragén podran ampliar su horario lectivo.

Articulo 57. Innovacién e investigacion educativa.

1. El departamento competente en materia de educacion no universitaria reconocera y
promovera la innovacion y la investigacion educativa para impulsar la calidad, la participacion
y la equidad de la ensefianza y el aprendizaje en los centros educativos. La innovacién e in-
vestigacion educativa es un proceso estructurado y evaluado que persigue la transformacion,
mediante las practicas realizadas, para conseguir la mejora de los resultados en procesos de
ensefianza-aprendizaje, y podra ser fundamentada en practicas, estudios, experimentaciones
o investigaciones.

2. El departamento fomentara el desarrollo por parte de los centros educativos de pro-
yectos innovadores y de investigacidon que propicien cambios en los procesos de ensefanza
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y aprendizaje. En dichos proyectos se promovera la aplicacion de metodologias innovadoras
que faciliten el progreso educativo y la mejora en los aprendizajes del alumnado, y supongan
cambios organizativos, pedagogicos y metodoldgicos en los centros escolares que contri-
buyan al trabajo en equipo, cohesionado y colaborativo, y la participacion del profesorado en
el disefo de la intervencién educativa innovadora.

Asimismo, se potenciara y apoyara la innovacion e investigacion interdisciplinar e intercen-
tros con el objetivo de crear redes de transferencia de conocimientos e implementacion de
nuevas metodologias.

3. Los centros autorizados, segun el procedimiento establecido por el departamento com-
petente en materia de educacion no universitaria en el desarrollo de programas y proyectos
de innovacion o de investigacion, deberan incluir en el Proyecto Curricular de Etapa el pro-
yecto de innovacién, respetando la distribucién horaria establecida en esta Orden.

4. El departamento regulara los procedimientos por los que se podran autorizar los pro-
gramas y proyectos de innovacion e investigacién educativa. El departamento regulara los
procedimientos por los que se podran autorizar los programas y proyectos de innovacion e
investigacion.

5. El departamento regulara los procedimientos para reconocer a aquellos centros e insti-
tuciones que se distingan por su vocacién innovadora y desarrollo de metodologias que con-
tribuyen a la mejora de la ensefanza aprendizaje de todo el alumnado.

6. El departamento competente en materia de educacion no universitaria fomentara e im-
pulsara proyectos o actividades que, como indica el articulo 7.1. de la Ley 4/2007, de 22 de
marzo, de Prevencion y Proteccidn Integral a las Mujeres Victimas de Violencia de Género,
“permitan prevenir, detectar y erradicar comportamientos violentos en el ambito social, educa-
tivo y familiar, potenciando los valores de igualdad, respeto y tolerancia a través de modelos
positivos de relacidn y convivencia entre mujeres y hombres”.

Articulo 58. Ensefianzas bilinglies en lenguas extranjeras.

1. El departamento competente en materia de educaciéon no universitaria autorizara los
programas que favorezcan la adquisicion de la competencia en lenguas extranjeras que se
desarrollaran en los centros.

2. En el caso en que dichos programas supongan el uso de la lengua extranjera como
lengua vehicular para impartir algunas materias del curriculo, los centros deberan incluirlos en
su Proyecto Curricular de Etapa.

3. Los centros autorizados podran ampliar su horario lectivo para aumentar la dedicacion
horaria en las lenguas extranjeras segun se establezca en la autorizacion correspondiente.

Articulo 59. Coordinacién de ensefianzas.

1. Para facilitar la continuidad entre las etapas y favorecer el proceso educativo del alum-
nado, los centros estableceran mecanismos de coordinacién entre los equipos docentes de
las distintas etapas educativas en aspectos que afecten al transito del alumnado entre una y
otra.

2. La coordinacion a la que se refiere el punto anterior versara sobre la adecuada progre-
sion de los objetivos, competencias clave, y criterios de evaluacion a lo largo del Bachillerato.

3. Se estableceran cauces de coordinacion entre el profesorado con objeto de facilitar la
transicion del alumnado de Bachillerato a la Formacion Profesional de Grado Superior y a
ensefanzas universitarias, asi como a otros estudios superiores.

Articulo 60. Materiales curriculares.

1. Los departamentos, equipos u érgano de coordinacion didactica que corresponda ten-
dran autonomia para elegir los libros de texto y demas materiales curriculares que se vayan
a utilizar en cada curso. Tales materiales deberan estar supeditados al curriculo establecido
en esta Orden.

2. Los materiales curriculares y libros de texto adoptados deberan reflejar y fomentar el
respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes constitucionales, asi como
los principios y valores establecidos en la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Me-
didas de Proteccion Integral contra la Violencia de Género.

3. En el caso de que el centro haya optado por que el material curricular sea en formato
digital, se entenderan incluidas en el concepto de material curricular no solo las licencias
(software) sino también aquellos aspectos imprescindibles necesarios para el uso de los
mismos en el aula. Entre estos aspectos se puede incluir un equipo individualizado para el
alumnado (tabletas, dispositivos moéviles, mini portatiles o portatiles), una plataforma educa-
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tiva, un servicio de mantenimiento, seguros y la electrénica de red necesaria para el acceso
a Internet.

4. Los materiales curriculares y libros de texto en papel adoptados no podran ser susti-
tuidos por otros durante un periodo minimo de cuatro afios. Con caracter excepcional, previo
informe de la Inspeccion de educacion, el director o la directora del servicio provincial del
departamento competente en materia de educaciéon no universitaria podra autorizar la susti-
tucion anticipada cuando la direccién del centro, previa comunicacion al Consejo escolar,
acredite de forma fehaciente la necesidad de dicha sustitucion anticipada.

Disposicién adicional primera. Recursos humanos y materiales.

El departamento competente en materia de educacidn no universitaria dotara a los centros
sostenidos con fondos publicos, de los recursos humanos y materiales pertinentes para
atender las necesidades derivadas de sus proyectos curriculares y de la atencion a la diver-
sidad.

Disposiciéon adicional segunda. Educacion para las personas adultas y ensefianzas de
régimen nocturno o a distancia.

Los centros que impartan educacion para personas adultas se ajustaran a lo establecido
en esta Orden, adaptando las caracteristicas, procedimientos y documentos de evaluacion a
las peculiaridades organizativas y curriculares de estas ensefianzas. El departamento compe-
tente en materia de educacion no universitaria elaborara un curriculo especifico para que las
personas adultas puedan obtener el titulo de Bachiller.

Disposicién adicional tercera. Alumnado proveniente de otras Comunidades Auténomas.

En el caso de traslado de un alumno o de una alumna desde otra comunidad autébnoma,
las calificaciones obtenidas en materias que no incluidas en los articulos 11 y 12 de esta
Orden tendran la misma validez que las restantes del curriculo. No obstante, si la calificacion
hubiera sido negativa, no se computara a efectos de materias pendientes.

Disposicién adicional cuarta. Compatibilizaciéon de estudios de Bachillerato y otras ense-
fAanzas.

1. Previa autorizacion del departamento competente en materia de educacion no universi-
taria, se podran simultanear estudios de Bachillerato con los estudios de ciclos formativos de
grado medio, regulados en el articulo 39.4.b) de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, te-
niendo en cuenta la compatibilidad de los horarios de estas ensefianzas, la existencia de va-
cantes y los resultados académicos del alumno o de la alumna.

2. De acuerdo con lo dispuesto en el articulo 47 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
con objeto de facilitar la compatibilizacion de las ensefianzas profesionales de Musica o
Danza y Bachillerato se podra solicitar la convalidacién de materias conforme se determine
reglamentariamente.

3. Los alumnos que estén cursando las ensefianzas profesionales de Musica o Danza
podran simultanear dichas ensefianzas con el Bachillerato, debiéndose matricular obligatoria-
mente en las materias que asi disponga el departamento competente en materia de educa-
cién no universitaria.

Disposicién adicional quinta. Ensefianzas de religion.

1. Las ensenanzas de religiéon se incluirdn en el Bachillerato de acuerdo con lo establecido
en la Disposicién adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

2. Los centros garantizaran que, al inicio del curso, los alumnos y las alumnas mayores de
edad y los padres, las madres o responsables legales del alumnado menor de edad puedan
manifestar su voluntad de que estos reciban o no ensefianzas de religion.

No obstante, el articulo 5.2.b) del Decreto 73/2011, de 22 de marzo, del Gobierno de
Aragon, por el que se establece la Carta de derechos y deberes de los miembros de la comu-
nidad educativa y las bases de las normas de convivencia en los centros educativos no uni-
versitarios de la comunidad auténoma de Aragon, establece el derecho del alumno o de la
alumna menor de edad y mayor de catorce afios, a la eleccidén de la formacion religiosa o
moral acorde con sus creencias 0 convicciones, sin que de esta eleccion, pueda derivarse
discriminacion a alguna.

3. La determinacion del curriculo de la ensefanza de religion catdlica y de las diferentes
confesiones religiosas con las que el Estado espanol ha suscrito Acuerdos de Cooperacién en
materia educativa sera competencia, respectivamente, de la jerarquia eclesiastica y de las
correspondientes autoridades religiosas.
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4. La evaluacion de las ensefianzas de religion se realizara en los mismos términos y con
los mismos efectos que la de las otras materias del Bachillerato.

5. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia, las calificaciones
que se hubieran obtenido en la evaluacion de las ensefianzas de religién no se computaran
en la obtencidon de la nota media a efectos de acceso a otros estudios ni en las convocatorias
para la obtencidn de becas y ayudas al estudio en que deban entrar en concurrencia los ex-
pedientes académicos.

Disposicién adicional sexta. Acciones informativas y de sensibilizacion.

El departamento competente en materia de educacién no universitaria, en colaboracién
con otros departamentos o administraciones educativas, promovera la divulgacion entre el
alumnado del testimonio de las victimas del terrorismo y de su relato de los hechos; la divul-
gacion entre el alumnado de informacion sobre los riesgos de explotacion y abuso sexual, asi
como sobre los medios para protegerse, en cumplimiento de lo dispuesto en el articulo 6 del
Convenio del Consejo de Europa para la proteccidon de los nifios contra la explotacion y el
abuso sexual y actividades de informacién, campanas de sensibilizacién, acciones formativas
y cuantas otras sean necesarias para la promocion de la igualdad de oportunidades y la no
discriminacion, en especial entre mujeres y hombres y personas con algun tipo de discapa-
cidad, asi como para la prevencién de la violencia de género.

Estas actuaciones informativas y de sensibilizacién se desarrollardn mediante la organiza-
cion en los centros docentes, de conferencias, seminarios, talleres y todo tipo de actividades,
adaptadas a la etapa evolutiva de los alumnos.

Disposicién adicional séptima. Supervisién y asesoramiento.

1. Los servicios provinciales del departamento competente en materia de educacion no
universitaria estableceran los procesos de asesoramiento necesarios para aplicar en los cen-
tros educativos lo establecido en esta Orden.

2. Corresponde a la inspeccidn educativa asesorar y supervisar el desarrollo del proceso
de evaluacién y proponer la adopcion de las medidas que contribuyan a mejorarlo. Atal fin, en
sus visitas a los centros, los inspectores y las inspectoras de educacion se reunirdn con el
equipo directivo, la Comisién de coordinacion pedagdgica, los departamentos, equipos u 6r-
ganos de coordinacién didactica que correspondan y con los demas responsables del pro-
ceso de evaluacion y dedicaran especial atencion a la valoracion y analisis de los resultados
de la evaluacion del alumnado y al cumplimiento de todo lo dispuesto en esta Orden. Para ello
se hara uso del informe de los resultados de la evaluacion final del alumnado a que se refiere
en los articulos 34.2 y 37.7 de esta Orden.

3. Los centros docentes y la Inspeccién de Educacion adoptaran las medidas oportunas
para garantizar el cumplimiento de lo establecido en esta Orden, especialmente en lo que se
refiere a la evaluacion continua en los procesos de ensefianza y aprendizaje y en lo que con-
cierne a garantizar el derecho a una evaluacién objetiva.

Disposicion transitoria primera. Aplicabilidad de la Orden ECD/494/2016, de 26 de mayo,
de la Orden ECD/623/2018, de 11 de abril y de la Orden ECD/518/2022, de 22 de abril.

La Orden ECD/494/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el curriculo del Bachille-
rato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la comunidad auténoma de Aragén,
la Orden ECD/623/2018, de 11 de abril, sobre la evaluacion en Bachillerato en los centros
docentes de la comunidad autonoma de Aragon y la Orden ECD/518/2022, de 22 de abril, por
la que se regulan la evaluacién y la promocién en la Educacion Primaria, asi como la evalua-
cion, la promocion vy la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional en los centros docentes de la comunidad autdnoma de Aragén seran
de aplicacion en segundo curso de Bachillerato durante el afio académico 2022-2023.

Disposicién transitoria segunda. Revision del Proyecto Curricular de Etapa y de las progra-
maciones didacticas.

Los centros deberan realizar la revision y adaptacién de estos documentos institucionales
alo largo de los cursos académicos 2022-2023, 2023-2024 y 2024-2025 con objeto de adap-
tarlos a lo dispuesto en esta Orden.

Disposicion transitoria tercera. Prueba de acceso a la universidad.
El Gobierno, previa consulta a las comunidades auténomas, a la Conferencia General de
Politica Universitaria, y con informe previo del Consejo de Universidades y del Consejo Es-
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colar del Estado, establecera las caracteristicas basicas de la prueba de acceso a la univer-
sidad que establece el articulo 38 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

Disposicién transitoria cuarta. Revisiéon de documentos.

Los centros educativos revisaran los documentos utilizados para trasladar la informacion
al alumnado o, en el caso de menores de edad no emancipados, a sus familias, con la fina-
lidad de adecuarlos a lo establecido en esta Orden.

Disposicion transitoria quinta. Vigencia normativa.

En las materias cuya regulacion remite esta Orden a ulteriores disposiciones, y en tanto
estas no sean dictadas, seran de aplicacion en cada caso las normas del mismo rango hasta
ahora vigentes.

Disposicién derogatoria Unica. Derogacién normativa.

1. Queda derogada la Orden ECD/494/2016, de 26 de mayo, por la que se aprueba el
curriculo del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la comunidad
auténoma de Aragon, sin perjuicio de lo establecido en las disposiciones transitorias primera
y segunda.

2. Queda derogada la Orden ECD/623/2018, de 11 de abril, sobre la evaluaciéon en Bachi-
llerato en los centros docentes de la comunidad auténoma de Aragon, sin perjuicio de lo es-
tablecido en las disposiciones transitorias primera y segunda.

3. Quedan derogados el articulo 2.3 y el capitulo V de la Orden ECD/518/2022, de 22 de
abril, por la que se regulan la evaluacion y la promocion en la Educacién Primaria, asi como
la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachille-
rato y la Formacion Profesional en los centros docentes de la comunidad autbnoma de Aragén,
en lo relativo a la Educacion Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de lo establecido en las
disposiciones transitorias primera y segunda.

4. Quedan derogadas las demas disposiciones de igual o inferior rango se opongan a lo
establecido en esta Orden, sin perjuicio de lo establecido en las disposiciones transitorias
primera y segunda.

Disposicion final Unica. Entrada en vigor.

Esta Orden entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el “Boletin Oficial de
Aragoén” y sera de aplicacion a partir del curso académico 2022-2023 en primer curso de Ba-
chillerato y a partir del curso académico 2023-2024 en segundo curso de Bachillerato.

Zaragoza, 3 de agosto de 2022.
El Consejero de Educacion,

Cultura y Deporte,
FELIPE FACI LAZARO

29082

csv: BOA20220812001



Num. 157

Boletin Oficial de Aragoén 12/08/2022

ANEXO |
Competencias Clave en el Bachillerato

Segun lo dispuesto en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién vy las
ensefianzas minimas del Bachillerato, esta etapa educativa tiene como finalidad proporcionar al alumnado
formacién, madurez intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar
funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar la
adquisicidn y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y profesional, y capacitarlo
para el acceso a la educacion superior.

Para cumplir estos fines, es preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el grado de
desarrollo de las competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza
basica, debe haberse alcanzado al finalizar la Educacién Secundaria Obligatoria. Las competencias clave que
se recogen en dicho Perfil de salida son las siguientes:

- Competencia en comunicacién linglistica.

- Competencia plurilingle.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

Estas competencias clave son la adaptacidon al sistema educativo espafiol de las establecidas en la
Recomendacién del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas competencias a
los retos y desafios del siglo XXI, asi como al contexto de la educacién formal y, mas concretamente, a los
principios y fines del sistema educativo establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Si bien la Recomendacidn se refiere al aprendizaje permanente, que debe producirse a lo largo de toda la vida,
el Perfil de salida remite al momento preciso del final de la ensefianza bdsica. Del mismo modo, y dado que
las competencias clave se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva a lo largo de toda la
vida, resulta necesario adecuar las mismas a ese otro momento del desarrollo personal, social y formativo del
alumnado que supone el final del Bachillerato. Consecuentemente, en el presente anexo, se definen para cada
una de las competencias clave un conjunto de descriptores operativos, que dan continuidad, profundizan y
amplian los niveles de desempefio previstos al final de la ensefianza basica, con el fin de adaptarlos a las
necesidades y fines de esta etapa postobligatoria.

De la misma manera, en el disefio de las ensefianzas minimas de las materias de Bachillerato, se mantiene y
adapta a las especificidades de la etapa la necesaria vinculacion entre dichas competencias clave y los
principales retos y desafios globales del siglo XXl a los que el alumnado va a verse confrontado. Esta vinculacion
seguird dando sentido a los aprendizajes y proporcionard el punto de partida para favorecer situaciones de
aprendizaje relevantes y significativas, tanto para el alumnado como para el personal docente.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucidn de las competencias y objetivos del Bachillerato
estd vinculada a la adquisicion y desarrollo de dichas competencias clave. Por este motivo, los descriptores
operativos de cada una de las competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se
concretan las competencias especificas de las diferentes materias. Esta vinculacion entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas pueda colegirse el grado
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de adquisicién de las competencias clave esperadas en Bachillerato y, por tanto, la consecucion de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.

Descriptores operativos de las competencias clave para Bachillerato

A continuacién, se definen cada una de las competencias clave y se enuncian los descriptores operativos del
nivel de adquisicion esperado al término del Bachillerato. Para favorecer y explicitar la continuidad, la
coherencia y la cohesidn entre etapas, se incluyen también los descriptores operativos previstos para la
ensefianza basica.

Es importante sefialar que la adquisicion de cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicién de
todas las demas. No existe jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una
Unica materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas materias y, a su vez, se
adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas.

Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada o multimodal
de manera coherente y adecuada en diferentes dmbitos y contextos y con diferentes propdsitos
comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes
que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, escritos, signados o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con
otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacidn linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexién explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area
de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacidn para pensar y para aprender.
Por ultimo, hace posible apreciar la dimensidn estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con coherencia, correcciéon y adecuacién
a los diferentes contextos sociales, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa
y respetuosa tanto para intercambiar informacion,
crear conocimiento y transmitir opiniones, como
para construir vinculos personales.

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o
multimodal con fluidez, coherencia, correccién vy
adecuacién a los diferentes contextos sociales y
académicos, y participa en interacciones
comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa
tanto para intercambiar informacién, crear
conocimiento y argumentar sus opiniones como
para establecer y cuidar sus relaciones
interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos personal, social,
educativo y profesional para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los distintos ambitos, con especial
énfasis en los textos académicos y de los medios de
comunicacion, para participar en diferentes
contextos de manera activa e informada y para
construir conocimiento.
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CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
progresivamente auténoma informacion
procedente de diferentes fuentes, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y
desinformacién, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un
punto de vista creativo, critico y personal a la par
que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera
auténoma informacién procedente de diferentes
fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los
riesgos de manipulacién y desinformacién, y la
integra y transforma en conocimiento para
comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando
un punto de vista creativo y critico a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas
a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario
como cauce privilegiado de la experiencia individual
y colectiva; y moviliza su propia experiencia
biografica y sus conocimientos literarios y culturales
para construir y compartir su interpretacion de las
obras y para crear textos de intencion literaria de
progresiva complejidad.

CCL4. Lee con autonomia obras relevantes de la
literatura poniéndolas en relacidon con su contexto
sociohistérico de produccién, con la tradicion
literaria anterior y posterior y examinando la huella
de su legado en la actualidad, para construir y
compartir su propia interpretacion argumentada de
las obras, crear y recrear obras de intencion literaria
y conformar progresivamente un mapa cultural.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de
la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas, evitando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacién no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacién.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de
la convivencia democratica, la resolucion dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas
las personas, evitando y rechazando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder, para
favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también
ética de los diferentes sistemas de comunicacidn.

Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz
para el aprendizaje y la comunicacidn. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles lingliisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las cldsicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histdricas e interculturales
orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de

fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CP1. Usa eficazmente una o mds lenguas, ademas de
la lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y
adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los dmbitos
personal, social, educativo y profesional.

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacion y aceptable
correccién una o mas lenguas, ademads de la lengua
familiar o de las lenguas familiares, para responder
a sus necesidades comunicativas con espontaneidad
y autonomia en diferentes situaciones y contextos
de los ambitos personal, social, educativo y
profesional.
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CP2. A partir de sus experiencias, realiza | CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla
transferencias entre distintas lenguas como | estrategias que le permitan ampliar y enriquecer de

estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio
linguistico individual.

forma sistematica su repertorio linglistico individual
con el fin de comunicarse de manera eficaz.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad
linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como factor
de didlogo, para fomentar la cohesion social.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad

linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal vy
anteponiendo la comprension mutua como

caracteristica central de la comunicacién, para
fomentar la cohesién social.

Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus
siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de

forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matemadticos con
el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacion del entorno natural y social, utilizando un
conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la experimentacion, con el fin de
plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el mundo

natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias
propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos de las
personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea
diferentes estrategias para resolver problemas
analizando  criticamente las  soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y
deductivos propios del razonamiento matematico
en situaciones propias de la modalidad elegida y
emplea estrategias variadas para la resolucion de
problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar los fendmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, plantedndose preguntas vy

comprobando hipdtesis mediante la
experimentacion y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados,

apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para
entender y explicar fenédmenos relacionados con la
modalidad elegida, confiando en el conocimiento
como motor de desarrollo, plantedndose hipdtesis y
contrastandolas o comprobandolas mediante la
observacion, la experimentacioén y la investigacion,
utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del
alcance y limitaciones de los métodos empleados.
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STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o
modelos para generar o utilizar productos que den
solucién a una necesidad o problema de forma
creativa y en equipo, procurando la participacion de
todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la
incertidumbre y valorando la importancia de la
sostenibilidad.

STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y
creando prototipos o modelos para generar o utilizar
productos que den solucién a una necesidad o
problema de forma colaborativa, procurando la
participaciéon de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el
producto obtenido de acuerdo a los objetivos
propuestos, la sostenibilidad y el impacto
transformador en la sociedad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisa
y en diferentes (graficos, tablas,
diagramas, férmulas, esquemas, simbolos.),
aprovechando de forma critica la cultura digital e
incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética
y responsabilidad, para compartir y construir nuevos
conocimientos.

formatos

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de investigaciones de forma clara vy
precisa, en diferentes formatos (graficos, tablas,
diagramas, fdérmulas, esquemas, simbolos.) y
aprovechando la cultura digital con ética y
responsabilidad y valorando de forma critica la
contribucion de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de las condiciones de vida para compartir y
construir nuevos conocimientos.

STEM5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente y los
seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad
en la realizacion de proyectos para transformar su
entorno proximo de forma sostenible, valorando su
impacto global y practicando el
responsable.

consumo

STEMS. Planea y emprende acciones
fundamentadas cientificamente para promover la
salud fisica y mental, y preservar el medio ambiente
y los seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética vy
seguridad para crear valor y transformar su entorno
de forma sostenible adquiriendo compromisos
como ciudadano en el dmbito local y global.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de las tecnologias
digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la sociedad, asi como la interaccién con

estas.

Incluye la alfabetizacién en informacidon y datos, la comunicacion y la colaboracidn, la educacién mediatica, la
creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a
criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y
archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y

reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo
como funcionan los motores de busqueda en
internet aplicando criterios de validez, calidad,
actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados
de manera critica y organizando el almacenamiento
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de lainformacién de manera adecuada y segura para
referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Gestionay utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y
configurando la mas adecuada en funcién de la tarea
y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales
de forma individual o colectiva, aplicando medidas
de seguridad y respetando, en todo momento, los
derechos de autoria digital para ampliar sus recursos
y generar nuevo conocimiento.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactta
compartiendo contenidos,
mediante herramientas o plataformas virtuales, y
gestiona de manera
presencia y visibilidad en la red, para ejercer una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

datos e informacién

responsable sus acciones,

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos
digitales, herramientas, aplicaciones y servicios en
linea y los incorpora en su entorno personal de
aprendizaje digital para comunicarse, trabajar
colaborativamente 'y compartir informacion,
gestionando de manera responsable sus acciones,
presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas
al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico,
legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CD4. Evalla riesgos y aplica medidas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos,
los datos personales, la salud y el medioambiente y
hace un uso critico, legal, seguro, saludable vy
sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evoluciéon de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

CD5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras
y sostenibles para dar respuesta a necesidades
concretas, mostrando interés y curiosidad por la
evolucién de las tecnologias digitales y por su
desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo
para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo vy la
informacién eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el

aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la
complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar
empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la

alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...
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CPSAA1. Regula y expresa sus emociones,
fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de propdsito y
motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos con sus propios
objetivos.

CPSAA1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de objetivos de forma
auténoma para hacer eficaz su aprendizaje.
CPSAA1.2 Desarrolla una personalidad auténoma,
gestionando constructivamente los cambios, la
participacion social y su propia actividad para dirigir
su vida.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida estilos
de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce
conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas.

CPSAA2. Adopta de forma auténoma un estilo de
vida sostenible y atiende al bienestar fisico y mental
propio y de los demas, buscando y ofreciendo apoyo
en la sociedad para construir un mundo mas
saludable.

CPSAA3. Comprende proactivamente las
perspectivas y las experiencias de las demas
personas y las incorpora a su aprendizaje, para
participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y
aceptando tareas y responsabilidades de manera
equitativa y empleando estrategias cooperativas.

CPSAA3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones
y experiencias de los demas, siendo consciente de la
influencia que ejerce el grupo en las personas, para
consolidar personalidad  empatica e
independiente y desarrollar su inteligencia.
CPSAA3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos
y responsabilidades de manera ecuanime, segun sus
objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para
contribuir a la consecucion de objetivos
compartidos.

una

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso
de aprendizaje, buscando fuentes fiables para
validar, sustentar y contrastar la informacion y para
obtener conclusiones relevantes.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos,
informacién e ideas de los medios de comunicacion,
para légicas
auténoma, valorando la fiabilidad de las fuentes.

obtener conclusiones de forma

CPSAAS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla
procesos metacognitivos de retroalimentacion para
aprender de en el proceso de
construccion del conocimiento.

sus errores

CPSAAS. Planifica a largo plazo evaluando los
propésitos y los procesos de la construccién del
conocimiento, relacionando los diferentes campos
del mismo para desarrollar procesos autorregulados
de aprendizaje que le permitan transmitir ese
conocimiento, proponer ideas creativas y resolver
problemas con autonomia.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable
y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensiéon de los conceptos y las
estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos
mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la
alfabetizacion civica, la adopcidn consciente de los valores propios de una cultura democrética fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexidn critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo
y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en

la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...
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CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimensidn social y ciudadana de su propia identidad,
asi como a los hechos culturales, histéricos y
normativos que la determinan, demostrando
respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu
constructivo en la interaccion con los demas en
cualquier contexto.

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la
dimension social, histdrica, civica y moral de su
propia identidad, para contribuir a la consolidacion
de su madurez personal y social, adquirir una
conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la
autonomia y el espiritu critico, y establecer una
interaccion pacifica y respetuosa con los demds y
con el entorno.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y
valores que emanan del proceso de integracidon
europea, la Constitucién Espafiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en
actividades comunitarias, como la toma de
decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud
democrdtica, respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de género, la cohesidn
social, el desarrollo sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos
contextos, de forma critica y consecuente, los
principios, ideales y valores relativos al proceso de
integracién europea, la Constitucion Espafiola, los
derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo
de actividades grupales actitud
fundamentada en los principios y procedimientos
democraticos, el compromiso ético con la igualdad,
la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el logro
de la ciudadania mundial.

con una

CC3. Comprende vy analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier

tipo de discriminacidn o violencia.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante
problemas éticos y filoséficos fundamentales y de
actualidad, afrontando con actitud dialogante la
pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando

todo tipo de discriminacién y Vviolencia, y
promoviendo  activamente la  igualdad vy
corresponsabilidad efectiva entre mujeres y

hombres.

CC4. Comprende
interdependencia, ecodependencia e interconexién
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de
forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

las relaciones sistémicas de

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y
ecodependencia entre nuestras formas de vida y el
entorno, realizando un analisis critico de la huella
ecoldgica de las acciones humanas, y demostrando
un compromiso ético y ecosocialmente responsable
con actividades y habitos que conduzcan al logro de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha
contra el cambio climatico.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e
ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras
personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la
imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexidn ética, critica y constructiva dentro de los
procesos creativos y de innovacién; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la
incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacidn y el conocimiento y colaborar
de manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacién,
para llevar las ideas planteadas a la accién mediante la planificacion y gestidon de proyectos sostenibles de

valor social, cultural y econdmico-financiero.
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Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y afronta
retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan
suponer en el entorno, para presentar ideas y
soluciones innovadoras, éticas y sostenibles,
dirigidas a crear valor en el ambito personal, social,
educativo y profesional.

CE1. Evalta necesidades y oportunidades y afronta
retos, con sentido critico y ético, evaluando su
sostenibilidad y comprobando, a partir de
conocimientos técnicos especificos, el impacto que
puedan suponer en el entorno, para presentar y
ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a
distintos contextos, tanto locales como globales, en
el dmbito personal, social y académico con
proyeccién profesional emprendedora.

CE2. Evalua las fortalezas y debilidades propias,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los
fundamentales de la economia y las finanzas,
aplicando conocimientos econdmicos y financieros a
actividades vy situaciones concretas, utilizando
destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y
en equipo, para reunir y optimizar los recursos
necesarios que lleven a la accidn una experiencia
emprendedora que genere valor.

elementos

CE2. Evalla y reflexiona sobre las fortalezas y
debilidades propias y las de los demas, haciendo uso
de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia,
interioriza los conocimientos econdémicos vy
financieros especificos y los transfiere a contextos
locales y globales, aplicando estrategias y destrezas
que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para
reuniry optimizar los recursos necesarios, que lleven
a la accion una experiencia o iniciativa
emprendedora de valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacién de ideas y
soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de
planificacién y gestion, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para llevar a
término el proceso de creacién de prototipos
innovadores y de valor, considerando la experiencia
como una oportunidad para aprender.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacién de ideas y
soluciones innovadoras y toma decisiones, con
sentido critico y ético, aplicando conocimientos
técnicos especificos y estrategias 4agiles de
planificacion y gestiéon de proyectos, y reflexiona
sobre el proceso realizado y el resultado obtenido,
para elaborar un prototipo final de valor para los
demas, considerando tanto la experiencia de éxito
como de fracaso, una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo en que las ideas,
las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas
culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un
compromiso con la comprension, el desarrollo y la expresidon de las ideas propias y del sentido del lugar que
se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia
identidad en evolucidén y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el

mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna...

29091

csv: BOA20220812001



Num. 157

Boletin Oficial de Aragoén

12/08/2022

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el
patrimonio cultural y artistico, implicandose en su
conservacién y valorando el enriquecimiento
inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC1. Reflexiona, promueve y valora criticamente
el patrimonio cultural y artistico de cualquier época,
contrastando sus singularidades y partiendo de su
propia identidad, para defender la libertad de
expresion, la igualdad y el enriquecimiento
inherente a la diversidad.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia
las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas
destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios
y soportes, asi como los lenguajes y elementos
técnicos que las caracterizan.

CCEC2. Investiga las especificidades e
intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una
postura de recepcién activa y deleite, diferenciando
y analizando los distintos contextos, medios vy
soportes en que se materializan, asi como los
lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las
caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones por medio de producciones culturales y
artisticas, integrando propio cuerpo 'y
desarrollando la autoestima, la creatividad y el
sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una
actitud empdtica, abierta y colaborativa.

su

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y
emociones con creatividad vy espiritu critico,
realizando con rigor sus propias producciones
culturales y artisticas, para participar de forma
activa en la promocién de los derechos humanos y
los procesos de socializacion y de construccion de la
identidad personal que se derivan de la practica
artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la
interactuacién corporal y la experimentaciéon con
diferentes herramientas y lenguajes artisticos,
enfrentdndose a situaciones creativas con una
actitud empatica y colaborativa, y con autoestima,
iniciativa e imaginacion.

CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales,
corporales, para la creacidon de productos artisticos
y culturales, tanto de forma individual como
colaborativa, identificando oportunidades de
desarrollo personal, social y laboral, asi como de
emprendimiento.

sonoras O

CCEC4.1 Selecciona e integra con creatividad
diversos medios y soportes, asi como técnicas
plasticas, audiovisuales, sonoras o
corporales, para diseflar y producir proyectos
artisticos y culturales sostenibles, analizando las
oportunidades de desarrollo personal, social vy
laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion,
la ejecucidn, la improvisacidén o la composicién.
CCEC4.2 Planifica, adapta y organiza sus
conocimientos, destrezas y actitudes para responder
con creatividad y eficacia a los desempefios
derivados de una produccion cultural o artistica,
individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes,
codigos, técnicas, herramientas y recursos plasticos,
visuales, audiovisuales, musicales, corporales o
escénicos, valorando tanto el proceso como el
producto final y comprendiendo las oportunidades
personales, sociales, inclusivas y econémicas que
ofrecen.

visuales,
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ANEXO Il
Curriculo de las materias de Bachillerato

Artes Escénicas

Andlisis Musical

Anatomia aplicada

Biologia

Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales

Ciencias de la Tierra y del Medioambiente

Ciencias Generales

Coro y Técnica Vocal

Cultura Audiovisual

Cultura y Patrimonio de Aragdn

Dibujo Artistico

Dibujo Técnico

Dibujo Técnico aplicado a las Artes Plasticas y al Disefio
Disefio

Economia

Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial
Educacion Fisica

Educacion Fisica y Vida Activa

Educacién para la Ciudadania y los Derechos Humanos
Empresa y disefio de modelos de negocio

Filosofia

Fisica

Fisica y Quimica

Fundamentos Artisticos

Fundamentos de Administracion y Gestion
Geografia

Geologia y Ciencias Ambientales
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Griego

Historia de Espafia

Historia de la Filosofia

Historia de la Mdusica y de la Danza

Historia del Arte

Historia del Mundo Contemporaneo

Imagen y Sonido

Informatica

Latin

Lengua Castellana y Literatura

Lengua Extranjera: Aleman

Lengua Extranjera: Francés

Lengua Extranjera: Inglés

Lenguaje y Practica Musical

Lenguas Propias de Aragdn: Aragonés
Lenguas Propias de Aragén: Catalan
Literatura Dramdtica

Literatura Universal

Matemidticas

Matematicas aplicadas a las Ciencias Sociales
Matematicas Generales

Movimientos culturales y artisticos

Oratoria

Proyectos artisticos

Proyecto de investigacion e innovacion integrado
Psicologia

Quimica

Sociedad, medioambiente y territorios sostenibles

Técnicas de Expresidon Grafico-Plastica
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Tecnologia e Ingenieria
Union Europea

Volumen
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ARTES ESCENICAS

La materia de Artes Escénicas dota al alumnado de un conocimiento de las artes escénicas y también de una vivencia
de las mismas. Como materia del Bachillerato se imparte en dos cursos, a lo largo de los cuales su curriculo se desarrolla
de forma progresiva.

Como conocimiento y como vivencia, las artes escénicas influyen enormemente en el desarrollo integral de las
personas y es necesario ser consciente, como docentes, del valor per se del uso del lenguaje escénico en educacion.
Tanto en los aspectos cognitivos, afectivos y corporales como en el desarrollo de la sensibilidad artistica, la creatividad
y la imaginacion. Por otro lado, es necesario recalcar que, tratandose de un arte colectivo, las artes escénicas y su
practica son un marco idéneo para, a través de la expresion propia y colectiva, afianzar los aspectos interpersonales y
sociales que se terminan de conformar en la personalidad de los estudiantes durante esta etapa educativa
constituyéndose finalmente en ciudadanos y ciudadanas del presente. Y esto ultimo siendo conscientes que el
contenido de las artes escénicas gira siempre alrededor de problemas y temas relacionados con la comprension de la
conducta humana.

El caracter eminentemente practico de la materia la convierte en un espacio de experimentaciéon y exploracién
personal y colectiva, desde el que fomentar el desarrollo de la expresividad y la creatividad, y descubrir los codigos
especificos de las artes escénicas, incluidas las performativas. Esa misma naturaleza practica invita, y casi obliga, a
vincular esta materia con otras en las que también se cultivan destrezas musicales, vocales, corporales o de
planificacidn y gestion de proyectos artisticos.

La materia estd disefiada a partir de cinco competencias especificas, que se vinculan con los objetivos de la etapa y
con las competencias clave previstas para su consecucion a lo largo de la etapa del Bachillerato. El trabajo de dichas
competencias especificas a través de sus saberes basicos permite al alumnado participar de la vida cultural de su
entorno y difundir y valorar el patrimonio artistico. Facilitan, igualmente, el enriquecimiento de su imaginario, el
crecimiento del repertorio personal y el aumento de los recursos expresivos, la ampliacion de sus posibilidades de
disfrute de las manifestaciones artisticas y la identificacién de oportunidades de desarrollo personal, social, académico
y/o profesional ligadas a las artes escénicas. Asimismo, se favorece el criterio estético, las habilidades de comunicacion
y de trabajo cooperativo, el autoconocimiento, la creatividad, la empatia, la imaginacion y el espiritu emprendedor.

Los criterios de evaluacién, que se desprenden directamente de dichas competencias especificas, estan disefiados
para comprobar su grado de consecucién.

Los saberes basicos de la materia relacionados con la adquisicidn de dichas competencias especificas se organizan por
lo tanto en cinco bloques, que no deben ser acometidos obligatoriamente en el orden en el que estdn presentados,
sino de una manera integrada en funcion de las demandas que planteen las distintas situaciones de aprendizaje,
facilitando de este modo una vision global de la materia.

— El primer bloque, «Patrimonio escénico», atiende a las tipologias y a las tradiciones de las artes escénicas, asi
como a sus cambios y transformaciones a lo largo del tiempo.

— El segundo bloque, «Expresién y comunicacidén escénica», comprende diferentes sistemas, medios y codigos
de significaciéon escénica.

— El tercer bloque, «Interpretacidn», recoge los elementos relativos a la recreacion y a la representacion de la
accién dramatica, coreografica y performativa.

— El cuarto bloque, «Representacion y escenificacion», engloba los saberes relativos al espectaculo escénico y
al trabajo en grupo en las distintas producciones.

— Finalmente, el bloque llamado «Recepcion en las artes escénicas» se ocupa del publico y de las estrategias y
técnicas de analisis de las distintas manifestaciones escénicas.

Se espera que el alumnado sea capaz de poner en funcionamiento los saberes basicos en el seno de situaciones de
aprendizaje donde actie como agente social progresivamente auténomo y gradualmente responsable de su propio
proceso de aprendizaje. Se recomienda proponer situaciones a partir de la asuncién, por parte del alumnado, de
diferentes funciones o responsabilidades en distintas manifestaciones y propuestas escénicas, de forma que se
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convierta en parte viva de la recreacion artistica. Para ello, resultard positivo que la organizacion de la materia se
programe con vistas a la realizacion de propuestas ante diferentes tipos de publico y en distintos escenarios, pudiendo
asi compartir el disfrute artistico y enriqueciendo la vida cultural del entorno mds cercano. A este respecto, resulta
conveniente seleccionar piezas que se hagan eco de multiples referencias culturales.

En este sentido, es conveniente tener en cuenta determinadas cuestiones previas. En primer lugar, en las artes
escénicas el resultado final exitoso de una propuesta escénica parece ser un objetivo en si mismo; sin embargo, hay
que resaltar la importancia de valorar el proceso por encima del producto, de manera que dicha valoracién sirva de
ayuda constante en el progreso del alumnado. En segundo lugar, la teoria nace de la practica y es que es necesaria la
reflexién continuada para volver después a la accidn. En tercer lugar, las artes escénicas se componen de contenidos
procedentes de todo tipo de disciplinas artisticas y de lenguajes expresivos; es fundamental hacer consciente la
relacién con dichos contenidos y favorecer la interdisciplinariedad, puesto que sin ella no existe el espectaculo
escénico. En cuarto y ultimo lugar, las artes escénicas son el arte del colectivo por lo su aprendizaje se considera
también una formacién para la vida en sociedad.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia de Artes Escénicas 1:

CE.AE.1. Analizar manifestaciones escénicas de diferentes épocas y tradiciones, describiendo sus caracteristicas,
estableciendo relaciones con su contexto e identificando posibles influencias y proyecciones, para valorar el
patrimonio y enriquecer el imaginario propio.

Descripcion

La adquisicion de esta competencia implica aprender a identificar y a describir las caracteristicas de los principales
tipos de espectaculos escénicos de diferentes épocas y tradiciones, asi como a relacionarlos con su contexto histdrico
y cultural, valorando su importancia en las transformaciones sociales de las que son origen o reflejo. La
contextualizacion de estos espectdculos y producciones hard posible su adecuada identificacion y valoracién como
productos de una época y un contexto social determinados, a la vez que permitird la reflexién sobre su evolucién y su
relacion con el presente. Por este motivo, ademas de acudir al canon occidental, conviene acercarse a otras tradiciones
culturales como la tradicién teatral y escénica oriental.

Ademds, se prestara atencién a los distintos tipos de relaciones que se establecen en la diversidad del patrimonio
escénico: desde las influencias entre formas y estilos, separados o no en el tiempo, hasta la permanencia de ciertos
elementos de un periodo histdrico a otro, pasando por las reacciones, rechazos o subversiones que genera un estilo o
corriente concreta.

Por otro lado, es fundamental incluir la perspectiva de género al abordar el analisis del contexto de la obra escénica,
lo que ayudard a que los alumnos y las alumnas comprendan el papel desempefiado por la mujer en el arte a lo largo
de la historia y su lucha por hacerse presente en la escena, desde la interpretacion y desde la creacidn artistica.
También se hace necesario abordar la perspectiva intercultural de manera que se comprenda la funcién social de las
artes escénicas en la batalla contra la desigualdad y la discriminacién y las distintas consideraciones que las personas
de grupos étnicos y poblacionales han recibido en cada época. En este sentido, no solo se habran de estudiar sus
representaciones en diversas obras, sino también sus aportaciones a las artes escénicas.

En el marco del desarrollo de esta competencia especifica, se analizaran, desde la recepcion activa y con un vocabulario
técnico adecuado, diversas manifestaciones escénicas representativas a las que se accedera preferiblemente a través
de su puesta en escena, ya sea en directo o mediante reproducciones analdgicas o digitales. Resultara también de
utilidad el comentario de textos e imagenes, asi como la consulta de diversas fuentes bibliogréficas.

El descubrimiento de formas de expresidn distintas de aquellas con las que estd mas familiarizado enriquecera el
imaginario del alumnado, aportéandole ideas y técnicas para aplicar en sus propias creaciones o interpretaciones.
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Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se vincula directamente con la competencia especifica CE.AE.5 relativa a la critica de espectaculos
escénicos y con la competencia especifica CE.AE.4 que establece la creacién de producciones escénicas por parte del
alumnado. El aprendizaje de la tipologia de espectaculos, asi como su desarrollo y evolucién a través del tiempo y del
espacio dota al alumnado de un conocimiento basico a la hora de abordar el resto de aprendizajes de la materia en
general y de las competencias especificas aludidas en particular.

En cuanto a la vinculacién externa se establece con Literatura Dramdtica, en concreto con la competencia CE.LD.1.
pues comparte la finalidad de analizar manifestaciones escénicas de diferentes épocas. Y también con la octava de
Lengua Castellana (CE.LCL.8).

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de las competencias clave de la etapa: CCL2,
CCL3, CP3, CD1, CD2, CPSAA2, CC1, CCEC1 y CCEC2.

Competencia especifica de la materia de Artes Escénicas 2:

CE.AE.2. Explorar las posibilidades expresivas de diferentes sistemas, medios y codigos de significacion escénica, a
través de actividades de cardcter practico, para incorporar su uso al repertorio personal de recursos y desarrollar el
criterio de seleccion de los més adecuados a la intencién comunicativa.

Descripcion

El descubrimiento y la exploracidn de las distintas posibilidades expresivas que ofrecen los diferentes sistemas, medios
y cédigos de significacion escénica, en los dmbitos de técnica corporal, voz y elementos dramaticos, coreograficos y
performativos, permiten al alumnado enriquecer su repertorio personal de recursos expresivos y aprender a
seleccionar y a aplicar los mas adecuados a cada necesidad o intencidon comunicativa.

La dramatizacidn, el juego, la creacion colectiva y la improvisacion, tanto pautada como libre, constituyen un medio
idoneo para llevar a cabo esta exploracion. El aprendizaje de las técnicas del lenguaje teatral y de la creacion dramatica
y coreografica difiere de la practica del teatro en si. En éste lo importante es el producto, el acabado estético-artistico
y son necesarios multiples ensayos y repeticiones. Sin embargo, en el aula, las actividades de dramatizacion de caracter
practico seran un apoyo ludico y pedagdgico y brindaran a los alumnos y las alumnas la oportunidad de descubrir y
aplicar, de manera individual y en grupo, diferentes técnicas y estrategias para reflexionar sobre la situacion, la accién
y el conflicto dramatico, o realizar el andlisis, la construccién y la caracterizacién del personaje. En una palabra,
enriquecer el proceso de creacidn artistica.

Asimismo, estas actividades constituiran una herramienta muy Util para aprender a seleccionar los recursos plasticos,
literarios, audiovisuales o de otro tipo que mejor se ajustan a las ideas, sentimientos y emociones que se pretenden
plasmar sobre el escenario. Las tecnologias digitales facilitaran también el acceso a una amplia gama de ejemplos de
uso de estos recursos.

La exploracion de las posibilidades propias de expresiéon y comunicacién escénica favorece el autoconocimiento, la
confianza y la motivacién, y contribuye al fomento del respeto por la diversidad de ideas y opiniones, al
enriquecimiento del conocimiento compartido entre iguales y a la superacidn de barreras y de estereotipos sociales,
culturales o sexistas.

Vinculacién con otras competencias

El trabajo desde la experimentacion con todos los elementos y recursos de la significacion escénica tiene una clara
repercusién en el resto de competencias especificas relacionadas con la practica y puesta en marcha de actividades
propias de la interpretacién, creacion y produccion escénicas CE.AE.3 y CE.AE.4. Esta repercusion se produce, de
hecho, en un camino de ida y vuelta donde es fundamental la retroalimentacién consciente y la metacognicion. A
medida que se concreta el trabajo con las técnicas de interpretacién dramatica y coreografica de la tercera
competencia especifica, se enriquece a su vez el proceso de dramatizacién en si mismo. Del mismo modo, el desarrollo
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de las tareas de puesta en escena de sus propias creaciones escénicas y performativas establecidas en la competencia
especifica CE.AE.4 se va a ver reforzado a través del trabajo sobre la técnica corporal, lavoz y los elementos dramaticos,
aspectos bdsicos de la presente competencia especifica.

También se establecen vinculaciones externas con otras materias como Coro y Técnica vocal en concreto en la
competencia especifica CE.CTV.2. puesto que se establece la expresidon vocal y corporal, de forma individual y
colectiva, a través de la aplicacidn de diferentes técnicas y la realizacidn de actividades de improvisacion.

Vinculacién con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de las competencias clave de la etapa: CCL1,
CD1, CPSAA1.1, CPSAA2, CC1, CE3, CCEC3.1.

Competencia especifica de la materia de Artes Escénicas 3:

CE.AE.3. Abordar la recreacion y representacion de la accidon dramaética, a partir de la construccion colectiva de escenas
que muestren todo tipo de personajes y conflictos, para desarrollar habilidades de comunicacién y negociacién y
reforzar el autoconocimiento, la creatividad, la empatia, la imaginacién y el espiritu emprendedor en diversas
situaciones y contextos.

Descripcion

La recreacidén y representacion de la accion dramatica favorece la comprension y el disfrute de las distintas
manifestaciones escénicas, ya sean dramaticas, coreograficas y/o performativas, y su reconocimiento como parte del
patrimonio cultural, asi como la ampliacion de las posibilidades de expresién personal mediante la adquisicion de las
destrezas y técnicas vocales, gestuales, corporales y ritmico-musicales propias del intérprete.

La lecturay el anélisis de obras, el visionado de espectaculos, asi como la ejecucidn de ensayos, constituyen momentos
y espacios para la adquisicion de esas destrezas y técnicas de interpretacién individual y grupal. La interpretacién
individual permite trabajar aspectos como la concentracién, la memorizacion, la expresion personal o la adecuacién a
las directrices de la direccidn. Por su parte, la interpretacién grupal favorece el desarrollo de las capacidades de
desempefiar diversas funciones o de observar y escuchar al resto de participantes e interactuar con ellos durante la
representacion. Para asegurar la adquisicion de esta competencia, se ha de estimular e incentivar la participacién del
alumnado en la construccion colectiva de escenas que muestren todo tipo de personajes, situaciones y conflictos
dramaticos.

Tanto la asimilacion de técnicas de interpretacién como la representacion dramatica, coreografica y performativa
dentro o fuera del aula hacen necesaria la adquisicién de otras estrategias y destrezas que ayuden al alumnado a
gestionar adecuadamente la frustracion que puede generar el propio proceso de aprendizaje, asi como a mantener la
concentracion y a superar su inseguridad y el miedo escénico durante las actuaciones. Estas estrategias de control y
gestion de las emociones ayudardn al alumnado a desarrollar su autoestima y resiliencia y le permitiran afrontar con
mayor seguridad las situaciones de incertidumbre y los retos a los que habra de enfrentarse.

Vinculacién con otras competencias

La interpretacién es una gran competencia especifica de la materia de que por supuesto se nutre del resto de
competencias especificas. Se conforma incluso a partir del propio bagaje personal del alumnado y del profesorado.
Hemos mencionado anteriormente la relacién entre esta competencia y la competencia especifica relativa a la
expresion y comunicacion escénica, donde se trabajan las técnicas de dramatizacion, improvisacion, desarrollo
coreografico, elementos de significaciéon escénica, etc. Todas estas técnicas y estrategias son esenciales en el
crecimiento de las habilidades interpretativas del alumnado.

Nuevamente se establecen vinculaciones externas con la materia Literatura dramatica en concreto en la competencia
especifica CE.LD.4 relativa a la recreacion o creacién de textos dramaticos.
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Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de las competencias clave de la etapa: CCL1,
CD2, CPSAA1.1, CPSAA2, CC1, CE1, CCE3.

Competencia especifica de la materia de Artes Escénicas 4:

CE.AE.4. Realizar proyectos de creacion y difusion escénica, planificando sus fases, seleccionando y estructurando los
elementos de significacion y asumiendo diferentes funciones con iniciativa y responsabilidad, para expresar una
intencion comunicativa, enriquecer el entorno cultural e identificar oportunidades de desarrollo personal, social,
académico o profesional.

Descripcion

El disefioy la realizacion de un proyecto de creacion y difusidn escénica requiere de un trabajo planificado y en equipo.
Ser participe de este proceso de creacion colectivo contribuye a fomentar la iniciativa y la autonomia personal del
alumnado, la resolucién creativa de las dificultades encontradas, la valoracién del trabajo en equipo, la asuncién de
responsabilidades individuales para lograr un objetivo comun, la autoestima y la seguridad personal, asi como la
empatia y el respeto por la diversidad de aptitudes y de opiniones.

Activando los aprendizajes adquiridos en el marco de esta y otras materias, el alumnado deberd generar y perfeccionar
las ideas del proyecto de produccién escénica, recurriendo a distintas fuentes digitales y bibliograficas, respetando la
propiedad intelectual y teniendo en cuenta la intencion comunicativa y expresiva, las caracteristicas del marco de
recepcion previsto, asi como la viabilidad y la sostenibilidad del proyecto en su relacién con los posibles condicionantes
y limitaciones técnicos. Ademads, seleccionard y estructurard los elementos de significacion mas adecuados;
establecera las directrices de interpretacidn, representacion y escenificacion; planificara las distintas etapas del
proyecto, asegurando, especialmente, el tiempo necesario para los ensayos; y realizard un reparto de tareas,
equilibrado y eficaz, a partir de la identificacion de las diferentes funciones y de la carga de trabajo asociada a cada
una de ellas en las distintas fases del proceso.Deberd prever también un plan de difusién, promocion y evaluacién,
que podrd incluir el contacto con instituciones y organismos publicos y privados implicados en el fomento de las artes
escénicas. Para poder llevar a cabo todas estas acciones, resultara de gran utilidad analizar, en clase, casos concretos
que permitan visualizar y entender el proceso que va desde la idea inicial hasta la puesta en escena del espectaculo.

El proyecto puede conllevar, también, el trabajo interdisciplinar y el uso de diferentes lenguajes expresivos, asi como
la utilizacion de diferentes aplicaciones y herramientas tecnoldgicas, analdgicas y digitales. Por otra parte, tanto la
interpretacién como el desempefio de alguna de las funciones de la produccidn permitirdn al alumnado reconocer sus
aptitudes y capacidades y descubrir distintas oportunidades de desarrollo, personal, social, académico o profesional,
ligadas al ambito de las artes escénicas. Estas oportunidades cuentan con el valor afiadido que aporta la creatividad
individual y colectiva durante todo el proceso.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia referida a la representacion y escenificacion es la competencia especifica de la materia que mas
conexiones establece con las otras competencias especificas debido a su caracter complejo y globalizador. Podemos
afirmar que es la competencia donde se ponen en juego y se materializan la mayor parte de los conocimientos
adquiridos a través del resto de competencias especificas demostrando asi la significatividad de todos estos
aprendizajes.

También se establecen vinculaciones externas con la materia de Coro y técnica vocal en concreto en la competencia
especifica CE.CTV.4. que establece la participar en proyectos escénicos, realizando actuaciones y asumiendo tareas
propias de la produccion. Asi mismo, con la materia Lenguaje y practica musical en la competencia CE.LPM.4 en lo
relativo a la realizacién de proyectos musicales colaborativos, y en la competencia CE.LPM.5 sobre el empleo de las
posibilidades que ofrecen las tecnologias digitales en el ambito musical, entendiéndose este empleo también en el
ambito escénico. Por Ultimo, la vinculacion con la materia de Cultura Audiovisual se produciria en las competencias
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especificas CE.CA.3 y CE.CA.4 posibilitando la participacidn conjunta en determinados proyectos que permitan la unién
de lo escénico y lo audiovisual.

Vinculacién con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de las competencias clave de la etapa: CCL3,
CD2, CPSAA3.1, CPAAAG, CC2, CC3, CE2, CE3, CCEC4.1, CCEC4.2.

Competencia especifica de la materia de Artes Escénicas 5:

CE.AE.5. Valorar criticamente manifestaciones escénicas, identificando el publico al que se dirigen y analizando sus
caracteristicas y sus presupuestos artisticos, para desarrollar el criterio estético, difundir el patrimonio y ampliar las
posibilidades de disfrute de las artes escénicas.

Descripcion

La asistencia a distintos espectdaculos o el visionado de diferentes manifestaciones escénicas, ya sea en vivo o a través
de medios digitales, permite al alumnado tomar conciencia del doble papel del espectador como receptor activo y
valorador critico. Se ha de aprovechar esta experiencia para profundizar en la nociéon de publico y descubrir su
tipologia.

La vivencia colectiva de la catarsis, el extrafiamiento, la identificacién y la participacion favorece, ademas, la
comprension del proceso de recepcion y puede funcionar como elemento motivador en el desarrollo de la recepcién
activa. Este se vera beneficiado por la adquisicidn de estrategias y técnicas de analisis critico, que pueden abordarse a
partir de la puesta en comun de las impresiones y los comentarios que, sobre un determinado espectaculo escénico,
formulen las personas que integran el grupo. Contribuiran a este proceso de construccidn colectiva del conocimiento
las valoraciones expresadas por especialistas en criticas escénicas y en resefias dramaticas. Al consultar estos textos,
el alumnado encontrara un vocabulario especifico, estructuras y herramientas que le ayudaran a articular mejor sus
propias valoraciones criticas. Podra formular dichas valoraciones de forma oral, escrita o multimodal, siempre desde
el respeto a la propiedad intelectual, empleando los conceptos y las estrategias de analisis mas adecuadas en cada
caso. Estas producciones podrdn incluir, en su caso, una valoracion del texto del que parte el espectaculo.

La publicacién de las criticas del alumnado puede servir como instrumento para la difusidon del patrimonio y como
invitacidn para acudir a diferentes espacios escénicos.

Vinculacién con otras competencias

Esta competencia se vincula directamente con la competencia especifica CE.AE.1 relativa al conocimiento y analisis
del patrimonio escénico de diferentes épocas y tradiciones. La reflexion y valoracidn de espectdculos escénicos en
forma de critica o de resefia debe realizarse siempre desde una opinidon fundamentada en un conocimiento previo de
los periodos y estilos principales.

Asi mismo, la propia experiencia en interpretacion y recreacion de fragmentos o producciones escénicas es
fundamental a la hora de analizar criticamente un espectaculo recibido como espectador. También es conveniente
conocer los aspectos relativos a la representacion y escenificacion de una produccion de cara a analizar los aspectos
observados en un espectaculo dramatico o performativo que debemos valorar, sus aciertos y sus debilidades.

También se establecen vinculaciones externas con la materia de Lengua castellana y Literatura en la competencia
especifica CE.LCL.5 en lo relativo a la produccién de textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados,
adecuados y correctos, con especial atencién a los géneros discursivos del ambito académico.

Vinculacion con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de las competencias clave de la etapa: CCL1,
CCL3, CD1, CD2, CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.
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Il. Criterios de evaluacion

CE.AE.1

Analizar manifestaciones escénicas de diferentes épocas y tradiciones, describiendo sus caracteristicas, estableciendo relaciones con su
contexto e identificando posibles influencias y proyecciones, para valorar el patrimonio y enriquecer el imaginario propio.

El diferente grado de consecucidn de los indicadores de logro en la primera competencia especifica se establece en la profundidad con la que
se aborda el patrimonio de las artes escénicas y su evolucién en diferentes épocas y tradiciones, evolucionando el primer indicador de logro,
CE.AE.1.1., de la identificacion al analisis. En Artes Escénicas | se trata de identificar los rasgos basicos de las diferentes épocas, estilos y
tradiciones ilustrando dichos rasgos mediante ejemplos de espectaculos escénicos, a través de fragmentos audiovisuales o de textos. En el
segundo nivel de la materia, sin embargo, queda claro que es necesario describir, identificar y explicar la especificidad de los ejemplos
propuestos en relacién con el contexto histérico y cultural de produccién.

Del mismo modo, el indicador CE.AE.1.2. establece para el primer curso de la materia un seguimiento de la evolucién de las producciones
escénicas hasta conformar la escena actual identificando las innovaciones en dicha evolucién. El mismo indicador 1.2. establece para el
segundo curso una reflexidn critica y un contraste con los habitos escénicos actuales; se trata de analizar cémo influye la cultura de cada
momento histdrico en sus manifestaciones escénicas.

Artes Escénicas |

Artes Escénicas Il

1.1. Identificar, con un vocabulario adecuado, las principales
caracteristicas de manifestaciones escénicas de diferentes épocas y
tradiciones, estableciendo relaciones con su contexto y evidenciando
una actitud de apertura, interés y respeto en la recepcidn activa de
las mismas.

1.2. Establecer conexiones entre manifestaciones escénicas de
diferentes épocas y tradiciones, valorando su influencia sobre las
artes escénicas actuales.

1.1. Analizar, con un vocabulario adecuado, manifestaciones
escénicas de diferentes épocas y tradiciones, describiendo sus
caracteristicas, estableciendo relaciones con su contexto y
evidenciando una actitud de apertura, interés y respeto en la
recepcidn activa de las mismas.

1.2. Valorar criticamente los habitos, los gustos y los referentes
escénicos de diferentes épocas y tradiciones, reflexionando sobre su
evolucidn y sobre su relacion con los del presente.

CE.AE.2

Explorar las posibilidades expresivas de diferentes sistemas, medios y cddigos de significacion escénica, a través de actividades de cardcter
prdctico, para incorporar su uso al repertorio personal de recursos y desarrollar el criterio de seleccion de los mds adecuados a la intencion
comunicativa.

Las actividades practicas de dramatizacién abordan diferentes sistemas, medios y cddigos de significacién escénica que abarcan desde la
técnica corporal hasta la voz pasando por todos los elementos dramaticos, coreogréficos y performativos. El indicador de desempefio utilizado
para valorar esta concrecién del criterio de evaluacién 2 es el mismo en los dos niveles de la materia de Artes Escénicas. Las practicas de
dramatizacién son enormemente variadas y los aprendizajes que persiguen no se adquieren en uno sélo de los cursos. Por esta razén, se
trabajardn durante toda la etapa.

En cuanto a la concrecién CE.AE.2.2. del presente criterio de evaluacidn, es conveniente indicar que debe referirse al uso combinado de la
palabra, el gesto y el movimiento para caracterizar un personaje, una situacion o una escena. Asi mismo, se valoraran las creaciones
dramdticas con estructura narrativa (introduccion, nudo y desenlace) y con el establecimiento claro del tiempo y del espacio de la accion. Hay
que sefialar que nos situamos en un indicador de desempefio que establece como el nivel de logro superior entre los niveles | y Il de la materia
la intenciéon comunicativa de las practicas de dramatizacién. En este sentido, se valorard especialmente la eleccién de las formas dramaticas
y dancisticas adecuadas para la representacion de ideas, experiencias, sentimientos, pensamientos y creencias.

Artes Escénicas |

Artes Escénicas Il

2.1. Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la
exploracion de sistemas, medios y cédigos de significacidon escénica,
a través de actividades de caracter practico.

2.2. Recrear la accion dramdtica, el disefio de personajes y la
configuracién de situaciones y escenas, seleccionando las técnicas
mas adecuadas de entre las que conforman el repertorio personal de
recursos.

2.1. Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la
exploracion de sistemas, medios y cddigos de significacion escénica,
a través de actividades de caracter practico.

2.2. Recrear la accién dramdtica, el disefio de personajes y la
configuracion de situaciones y escenas, seleccionando las técnicas del
repertorio personal de recursos mas adecuadas a la intencidn
comunicativa.

CE.AE.3

Abordar la recreacion y representacion de la accion dramdtica, a partir de la construccion colectiva de escenas que muestren todo tipo de
personajes y conflictos, para desarrollar habilidades de comunicacion y negociacion y reforzar el autoconocimiento, la creatividad, la empatia,
la imaginacion y el espiritu emprendedor en diversas situaciones y contextos.

La concrecion del presente criterio de evaluacion se realiza desglosdandose nuevamente en en dos indicadores de desempefio. El primero de
ellos, CE.AE.3.1., alude al empleo de las técnicas elementales de interpretacidn: la construccion del personaje, sus rasgos distintivos, su
intencion y rol en la accién dramatica y bailada. Se trata de sintetizar y comunicar el tema u objetivo de una escena, asi como de reconocer el
conflicto protagonista/antagonista y el objeto del deseo. Para ello, se utilizan algunas de las principales teorias interpretativas (identificacion
o distanciamiento, Stanislavski, el método del Actor 's Studio, ...). Asi mismo es necesario recurrir a técnicas diversas de memorizacion, asi
como a las aportaciones, propias, del profesor o la profesora o de los compafieros y las compafieras realizadas en el seno de los ensayos. A
partir de aqui, el segundo nivel de la materia de Artes Escénicas introduce en dicho indicador de desempefio la innovacién creativa del
alumnado participante premiando el enriquecimiento de los recursos expresivos.

El segundo indicador de desempefio, CE.AE.3.2., del criterio de evaluacién que valora la recreacion y representacion dramatica incide en la
importancia de la eficacia comunicativa y en el seguimiento de las indicaciones de la direccién. Asi mismo, en el nivel Il de la materia se aborda
este indicador con mayor profundidad complementandolo con aspectos relativos a la precisidén en la recreacion dramatica. Se enlaza este
indicador con la gestion del miedo escénico, comun en los dos niveles de la materia de Artes Escénicas.

Artes Escénicas | Artes Escénicas Il

3.1. Emplear técnicas elementales de interpretacion, aplicando | 3.1. Emplear diferentes técnicas de interpretacion de forma creativa,
estrategias de memorizacién y valorando los ensayos como espacios | aplicando estrategias de memorizacidn y valorando los ensayos como
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de escucha, didlogo y aprendizaje. espacios de escucha, didlogo y aprendizaje.

3.2. Recrear y representar la accién dramatica, demostrando eficacia, | 3.2. Recrear y representar la accién dramatica, demostrando
siguiendo las indicaciones de la direccién, manteniendo la | precision, eficacia y expresividad, siguiendo las indicaciones de la
concentracion y gestionando de forma guiada la ansiedad y el miedo | direccién, manteniendo la concentracién y gestionando de forma
escénico. guiada la ansiedad y el miedo escénico.

CE.AE.4

Realizar proyectos de creacion y difusion escénica, planificando sus fases, seleccionando y estructurando los elementos de significacion y
asumiendo diferentes funciones con iniciativa y responsabilidad, para expresar una intencion comunicativa, enriquecer el entorno cultural e
identificar oportunidades de desarrollo personal, social, académico o profesional.

El criterio de evaluacion 4 de la materia de Artes Escénicas se desglosa en dos indicadores de desempefio en el primer curso de la materia 'y
en tres en el segundo curso.

En lo correspondiente a la realizacidn de proyectos de creacion y difusion escénica (CE.AE.4.1.), en Artes Escénicas | se observara en primer
lugar especialmente la participacion activa y el trabajo colectivo. En el mismo, todos los participantes asumen diferentes roles y aportan al
producto cooperativo siendo fundamentales en el mismo actitudes como la responsabilidad y el respeto (la produccién escénica como
proceso). En Artes Escénicas Il este indicador de desempefio se concreta aiin mas introduciendo ciertos aspectos a valorar con mas detalle y
gue son conducentes, al mismo tiempo, a que el alumnado se haga una idea mas precisa y clara del disefio, planificacion y ejecucién de una
produccion escénica. Hablamos en este caso de la valoracién del proyecto de creacidn escénica como producto.

Asi mismo, en el segundo indicador de desempefio, CE.AE.4.2., se valorard la propia capacidad del alumnado para evaluar los productos
escénicos obtenidos en los que participa y a su vez las diferencias entre los objetivos planteados en su concepcidn y las metas alcanzadas en
su resultado.

Por ultimo, la materia Artes Escénicas Il desarrolla un tercer indicador de desempefio, CE.AE.4.3., del cuarto criterio de evaluacidon. En el
mismo, se observara el conocimiento adquirido por el alumnado en cuanto a los aprendizajes y su relacion con el desarrollo personal, social,
académico o profesional, conectando el ambito de las artes escénicas con la realidad posterior a la etapa educativa del Bachillerato.

Artes Escénicas |

Artes Escénicas Il

4.1. Participar activamente en la realizacién de proyectos colectivos
de creacidn y difusidn escénica, asumiendo diferentes funciones con
iniciativa y responsabilidad, y valorando y respetando las
aportaciones y experiencias del resto de integrantes del grupo.

4.2. Evaluar y presentar los resultados de la participacion en
proyectos de creacién y difusion escénica, analizando la relacion
entre los objetivos planteados y el producto final obtenido, y
explicando de forma argumentada las posibles diferencias entre ellos.

4.1. Participar, con iniciativa, responsabilidad y conciencia de grupo,
en el disefio, la planificacién y la realizaciéon de proyectos colectivos
de creaciéon y difusidn escénica, organizando correctamente sus
fases, distribuyendo de forma razonada las tareas, evaluando su
viabilidad y sostenibilidad, y seleccionando y estructurando los
elementos de significacidn, asi como las directrices de interpretacion,
representacion o escenificacion.

4.2. Evaluar y presentar los resultados de proyectos de creacién y
difusion escénica, analizando la relacién entre los objetivos
planteados y el producto final obtenido, y explicando las posibles
diferencias entre ellos.

4.3. Identificar oportunidades de desarrollo personal, social,
académico o profesional relacionadas con el ambito artistico,
comprendiendo su valor afiadido y expresando la opinion personal de
forma critica y respetuosa.

CE.AE.5

Valorar criticamente manifestaciones escénicas, identificando el publico al que se dirigen y analizando sus caracteristicas y sus presupuestos
artisticos, para desarrollar el criterio estético, difundir el patrimonio y ampliar las posibilidades de disfrute de las artes escénicas.

El criterio de evaluacién 5 de la materia Artes Escénicas se concreta en dos indicadores de desempefio con diferentes niveles de profundidad
para cada uno de los cursos de Bachillerato. El indicador CE.AE.5.1. aborda el conocimiento del alumnado sobre el publico y la recepcién de
los espectaculos escénicos, es decir, se deben emitir juicios fundamentados sobre la funcién sociocultural de las artes escénicas en diversas
épocas y contextos en funcidn de las caracteristicas de los espectaculos analizados y de su contexto.

El indicador CE.AE.5.2 aborda especificamente la critica escénica haciendo hincapié en el dominio del vocabulario adecuado asi como en la

evolucion del mayor rigor y madurez de las criticas realizadas en el nivel Il de la materia.

Artes Escénicas |

Artes Escénicas Il

5.1. Identificar el tipo de publico al que se dirige un espectaculo
determinado, basando los argumentos en el analisis de la obra y en
las reacciones del publico.

5.2. Comentar manifestaciones escénicas, empleando la terminologia
adecuada, reelaborando informacion a partir de fuentes fiables, y
reflexionando criticamente sobre sus caracteristicas y presupuestos
artisticos.

5.1. Valorar la recepcion brindada a un espectaculo determinado,
relacionando las caracteristicas de la obra, el contexto de la puesta
en escena y las reacciones del publico.

5.2. Realizar y compartir resefias y criticas escénicas, empleando la
terminologia adecuada, consultando fuentes fiables y reflexionando,
con rigor y solidez, sobre las caracteristicas, los presupuestos
artisticos y la recepcién de la obra.
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Ill. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Patrimonio escénico

Este primer bloque de saberes basicos proporciona al alumnado una introduccion y una visién de conjunto de las artes
escénicas en tanto que manifestaciones de naturaleza social, cultural y artistica muy diversas, y siempre teniendo en
cuenta su contexto historico, geografico y cultural.

B. Expresion y comunicacion escénica

Bloque de saberes basicos orientado al desarrollo de las capacidades expresivas y creativas por medio de un conjunto
de actividades con una dimensidon fundamentalmente practica que permitan la exploracion, analisis y utilizacién de
los diferentes sistemas, medios y codigos de significacion escénica.

Las actividades practicas de dramatizacion abordan diferentes elementos: el movimiento del cuerpo en el espacio y
en el tiempo y la expresidn corporal; la vocalizacidn expresiva, el canto, los efectos vocales, la articulacion y diccidn;
la sonorizacion y la musicalizacién; la improvisacion y los elementos dramaticos; la iluminacién y la escenografia.

C. Interpretacion

El tercer bloque se ocupa de las destrezas, capacidades y habilidades expresivas y creativas trabajadas de forma
practica con la finalidad de abordar la recreacién y representacién de la accién dramatica, coreografica y performativa.
Todo ello a partir de diferentes elementos desencadenantes y en funcidn de la intencién previa, es decir del asunto,
tema, conducta humana o situacion que se va a definir con la forma dramatica que adopte especificamente en la
dindmica de trabajo. Dichas destrezas se llevardn a cabo en proyectos orientados a la construccién de escenas que
muestren todo tipo de personajes, situaciones y conflictos.

Asi mismo se abordaran las destrezas necesarias para disefiar montajes escénicos de diferente indole, incluidas las
acciones performativas en las que la accién del cuerpo expresa conceptos, ideas y sentimientos.

D. Representacion y escenificacion

Este cuarto bloque de saberes basicos tiene caracter integrador y globalizador. Se aborda el estudio practico de las
diferentes tipologias de espectaculo, de los procesos de comentario, anadlisis y adaptacién de textos dramaticos y no-
dramaticos, y de los procedimientos de escenificacion que culminan con la realizacién de un proyecto global de puesta
en escena de un espectaculo escénico propio, estableciendo y estructurando los elementos de significacion a utilizar
y las relaciones entre los mismos. Este proyecto también requiere la organizacién y planificacion de los ensayos y la
distribucién de tareas en los equipos de trabajo. Se trata entonces de ejemplificar, con experiencias concretas, el
proceso que se sigue del texto al espectaculo, y el papel que tendran de desempeiar los integrantes del grupo junto
a sus funciones y responsabilidades.

E. Recepcidn en las artes escénicas

El quinto y ultimo bloque de la materia se orienta al fomento de la adquisicién de competencias en descripcion,
analisis, interpretacion y valoracion de espectdculos escénicos. Se parte del concepto de publico y, en funcidn de la
fuerte dimension social y colectiva de la recepcion teatral, se abordard el estudio de los instrumentos y estrategias
analiticas propias del proceso de recepcion a partir de casos practicos que permitan el desarrollo de debates y la
confrontacién de opiniones, con la finalidad de potenciar una lectura reflexiva y critica del acontecer artistico y
cultural, realizada con rigor y coherencia.

111.2. Concrecidn de los saberes basicos

111.2.1. Artes Escénicas |

A. Patrimonio escénico

Conocimientos, destrezas y actitudes Orientaciones para la ensefianza
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— Artes Escénicas: concepto,
tipologias y tradiciones.

— Las artes escénicas y su historia:
cambios y transformaciones.

— Dramaticidad, teatralidad y
performatividad.

— El patrimonio inmaterial

El bloque A de los saberes basicos relativo al patrimonio escénico establece las bases para los
aprendizajes, que se van a realizar a lo largo de los dos cursos de la materia. Por esta razon, se
sugiere que en este primer curso, una vez introducido el concepto, la tipologia y las principales
tradiciones de las artes escénicas, se aborde la evolucidn de las artes escénicas desde un enfoque
de aproximacidn, centrdndose en los rasgos principales de los periodos artisticos, en su
contextualizacidn y en su ejemplificacién, de manera que no se convierta en un extenso repertorio
de obras y autores cuya aprehensidén se realice de forma memoristica. Es fundamental un
acercamiento global a las distintas producciones escénicas, tratando ejemplos de las diferentes
disciplinas que las componen, teatro, musica y danza principalmente. Tratamos de establecer un
marco general en el que se situen las distintas manifestaciones dramdticas, coreogréficas y
performativas.

Dramaticidad y teatralidad son elementos comunes a las artes escénicas. También serd
conveniente destacarlos y diferenciarlos de otros elementos especificos: danza, mimo, circo,
dpera, performance, ...

Las artes escénicas van desde la musica vocal o instrumental, la danza y el teatro hasta la
pantomima, la poesia cantaday otras formas de expresion. Estas expresiones reflejan la creatividad
humana expresada desde tiempos remotos y se encuentran también en otros muchos dmbitos del
patrimonio cultural inmaterial. En este sentido, pueden desempefiar a su vez un papel cultural o
social muy importante (rituales, acompafiamiento de labores...)

B. Expresion y comunicacion escénica

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Cddigos de significacion escénica:
naturaleza, descripcidn y clasificacion.
— El espacio escénico como generador
de significado. La convencion teatral.

— Recursos plasticos: escenografia
volumeétrica y virtual, caracterizacion,
iluminacién y espacio sonoro. Recursos
literarios y otros materiales.

— El conflicto dramatico: personaje,
situacién y accion dramatica.

— El personaje dramatico: analisis,
caracterizacion y construccion.

— Juego dramdtico, improvisacion,
dramatizacién y creacion colectiva

Los cddigos de significacion escénica son los que establecen el valor, el sentido y el significado en
una representacion escénica. Dichos codigos, clasificados en verbales y no verbales (elementos
vocales, espaciales, de movimiento, musicales, escenograficos, luminicos, plasticos...) son
fundamentales para que el mecanismo de sentido narrativo funcione y el espectador se sumerja
en las convenciones teatrales.

El esquema dramatico viene caracterizado por la representacion de una accién que contiene una
situacion problema (conflicto) realizada por unos actores que previamente han adoptado unos
papeles (personajes). El personaje realiza la accion dramdtica y/o coreografica y viene definido por
lo que hace y como lo hace y estad caracterizado por atributos (nombre, edad, rasgos fisicos,
caracter, situacion y clase social, historia personal, valores, relaciones con otros personajes...). El
conflicto es lo caracteristico de la accién; toda situacion de choque, desacuerdo o lucha entre
personajes o cosas. Viene definido por el enfrentamiento entre dos fuerzas antagdnicas (dos o mas
personajes, visiones del mundo, sentimientos o formas de actuacién ante una situacién).

El desarrollo de este bloque debe llevarse a cabo combinando los contenidos tedricos y los
practicos. El objetivo principal es la adquisicion de técnicas dramdticas, coreogrificas y
performativas que se aprenden progresivamente a medida que se practican y que presuponen la
aceptacion de la dindmica activa por parte del alumnado (superar bloqueos o inhibiciones) asi
como su implicaciéon. Como vemos el desempefio estda mas centrado en 12 de Bachillerato en la
expresion individual y la representacion escénica clasica.

Juego dramético, improvisacién, dramatizacidn y creacion colectiva son conceptos inherentes a las
practicas de dramatizacion y que, de forma ludica y didactica nos introducen de lleno en el ambito
de la expresidn y construccidn escénica.En este sentido, la improvisacidn se introduce aqui como
una técnica dramaticay coreografica mas de dicho trabajo de expresion en la que la representacion
se realiza sin estar previamente escrita y surge a partir de un estimulo dado, sin un guién previo.

C. Interpretacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Preparacion fisica y preparacion
pre-expresiva. El cuidado del cuerpo.
— Los instrumentos del intérprete:
expresidn corporal, gestual, oral y
ritmico-musical.

— El personaje dramatico: grados de
representacion, objetivos y funciones.
— La partitura interpretativa y su
ejecucion.

Este bloque de saberes basicos continta el proceso y el progreso iniciado en el bloque B de
Expresion y comunicacion escénica. Se trabajan, nuevamente las actividades practicas de
dramatizacion que deben, por lo tanto, abordar diferentes sistemas, medios y cédigos de
significacién escénica: el movimiento del cuerpo en el espacio y en el tiempo y la expresion
corporal; la vocalizacién expresiva, el canto, los efectos vocales y la articulaciéon y la diccién; la
sonorizacidn y la musicalizacidn; la improvisacién y otros elementos dramaticos; la iluminacién y la
escenografia...

Todo ello con el objetivo de la representacion en el horizonte préximo del desarrollo de la materia.
Por esta razén, trabajaremos también la partitura interpretativa como esquema que rige tanto el
movimiento y el gesto del actor como el desarrollo de las emociones de su personaje, siendo el
lazo establecido entre el actor y el resto de la representaciéon englobando todos los signos
perceptibles.

D. Representacidn y escenificacion

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— El espectaculo escénico: concepto y
caracteristicas.

— Tipologias basicas del espectaculo:
clasico, de vanguardia, corporal,

En este bloque de saberes basicos se parte de la conceptualizacion previa del espectaculo escénico
y de sus caracteristicas. La continuacion natural es la especificacion de los tipos de espectaculos
escénicos, la especificacion basica y la alternativa, en la que se incluyen espectdculos escénicos
pertenecientes al ambito histérico y cultural mas reciente (siglos XX y XXI).
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occidental, oriental, de objetos,
musical, dancistico, de interior, de
calle.

— Otras formas de presentacion
escénica: happening, performance,
video teatro, danza-teatro...

— El disefio de un espectdculo:
equipos, fases y dreas de trabajo.

— Los ensayos: tipologia, finalidades y
organizacion.

— Representacién de espectaculos
escénicos.

— Estrategias de trabajo en equipo.
Resolucion de conflictos.

A partir de aqui y con este bagaje previo se inician las tareas propias de la produccidn escénica:

— La sintesis y comunicacion clara del objetivo o tema de una situacién o escena.

— La planificaciéon y la representacion de escenas con coherencia, desarrollando el
planteamiento, el nudo y el desenlace y proponiendo finales alternativos a una situacion
dada.

— La escritura y/o adaptacion de textos, piezas breves, etc.

— Eluso de elementos técnicos y escenograficos para realzar el efecto dramatico.

— La teatralizacién y la danza de textos no dramdticos (poemas, relatos, canciones,
imdgenes, noticias, etc.)

— El disefio de los elementos técnicos de espacio, luz, sonido y efectos especiales.

Se establecerdn los ensayos que serviran de escenario de trabajo, pero también de foro de didlogo
y debate para la toma de acuerdos sobre determinados aspectos, dificultades, mejoras, evolucién
del proceso de representacion escénica, ... Deberdn por tanto ponerse en précticas técnicas de
trabajo cooperativo, asi como estrategias de resolucién de conflictos.

Finalmente, este gran bloque conduce a la representacion y difusion de la produccién escénica
como producto concluso y como fuente de satisfaccién y de crecimiento personal.

E. Recepcion en las artes escénicas

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— El publico: concepto y tipologias.

— La recepcidn teatral: catarsis,
extrafiamiento y participacion.

— Estrategias y técnicas de analisis de
manifestaciones escénicas.

— Elrespeto de la propiedad
intelectual. La proteccién de la
creatividad personal.

El posicionamiento del espectador y observador de una produccién dramatica, coreografica o
performativa es fundamental de cara a la recepcién de dicho espectaculo. Influyen en dicha
recepcion ademas el diferente concepto publico y espectador, en cuanto a su motivacion e incluso
en cuanto a su posicionamiento e implicacién de cara a la asistencia a un espectéculo escénico. De
ahi los conceptos de catarsis como sanacién, de extrafiamiento como distancia y de participacion
como identificacion entre actor y publico.

Al lado de estas cuestiones, abordamos en este bloque en un primer acercamiento el analisis y la
critica escénica como técnicas muy importantes a adquirir para la valoracién de los propios
espectdculos. La valoracidn critica de las manifestaciones escénicas se puede orientar desde
diferentes aspectos teniendo en cuenta que se desarrolla el criterio estético, se valora el
patrimonio y se consigue el disfrute cultural, orientado hacia un conocimiento mas profundo del
teatro y de otras manifestaciones escénicas, y hacia el enriquecimiento de la capacidad de
creacion.

111.2.2. Artes Escénicas Il

A. Patrimonio escénico

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Las artes escénicas y su historia:
cambios y transformaciones.

— Significado social de las artes
escénicas: memoria y reflejo. La
perspectiva de género y la perspectiva
intercultural. Identidad y
performatividad.

— Manifestaciones espectaculares:
rituales y sociales. Los festejos
populares.

— Tendencias actuales en la
representacion escénica y
performativa.

— Manifestaciones no orales.

— El patrimonio escénico aragonés:
figuras y compaiiias iconicas, dentro de
los dmbitos dramatico, coreogréfico y
performativo, del siglo XX y de la
actualidad.

En el segundo curso de la materia de Artes Escénicas se abordard la evolucidn de las artes escénicas
desde un enfoque de mayor profundidad y reflexion, centrandose en las caracteristicas de los
periodos artisticos, en sus manifestaciones escénicas y en cdmo los cambios sociales se reflejan en
las mismas.

Es fundamental un acercamiento global pero también especifico a las distintas producciones
escénicas, estudiando ejemplos de las diferentes disciplinas que las componen, teatro, musica y
danza principalmente, para abordar su descripcion y andlisis en relacion con el contexto histérico
y cultural pero también con su funcién social.

Se profundiza también en las artes escénicas pertenecientes al patrimonio inmaterial, abordando
el estudio de ritos y celebraciones en las que intérprete y espectador se funden y que desempefian
también importantes funciones sociales como la regulacién de las situaciones de paso reforzando
su dimension simbdlica.

Desde el comienzo del siglo XX hay una gran variedad de escuelas estéticas diferentes que han
marcado el devenir de las artes escénicas. Entre las mas destacadas se encuentran las del
surrealismo, el simbolismo, el teatro del absurdo, el teatro pobre, el teatro documental, la
performance. Al lado de estas tendencias, se trabajaran también las tendencias escénicas del
patrimonio escénico aragonés resaltando su capacidad creativa y de impulso de la actividad
cultural de nuestra comunidad.

Todo este primer bloque de saberes basicos debe abordarse, en la medida de lo posible desde la
visualizacion, la lectura de textos dramaticos y documentos explicativos y la recreacién de
fragmentos de ejemplos de diferentes épocas y estilos. Como en otros momentos de este curriculo
el acercamiento tedrico debe producirse desde la experiencia practica.

Pero también son necesarias herramientas de analisis y de valoraciéon como las que se trabajan en
el quinto bloque de saberes, el relativo a la Recepcion de las artes escénicas.

B. Expresion y comunicacion escénica

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Juego dramadtico, improvisacion,
dramatizacién y creacidn colectiva.

— Actos performativos: generacion de
realidad.

Debe tenerse muy en cuenta el diferente desempefio buscado en cada uno de los dos cursos: como
se expresaba en los saberes basicos de 12 de Bachillerato aquel desempefio estaba mas centrado
en la expresion individual y la representacion escénica clasica, y sin embargo en 22 de Bachillerato
esta destinado a desarrollar un espectaculo complejo, actual y colaborativo que se va construyendo
desde los saberes basicos del presente bloque.
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— Caracteristicas del espacio escénico
y performativo actual.

— Estructuras dramdticas actuales. La
memoria performativa.

— El personaje en accién en las
manifestaciones actuales.

— Espacios no escénicos: adaptacion
de recursos plasticos.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Por esta razodn, en el mismo se abordan con profundidad las caracteristicas de las técnicas y
destrezas performativas que son componentes de las tendencias escénicas actuales y se enlaza a
su vez con los rasgos principales de las técnicas de dramatizacidn vistas ya en el nivel anterior de
la materia.

Sin embargo, a partir de ahora se comienza el trabajo con el ambito de la performatividad y con las
artes de accion tan ligadas a las intenciones comunicativas e incluso de denuncia social. En primer
lugar, conceptualizando los actos performativos, sus estructuras dramaticas y su espacio escénico
pasando por el estudio de la funcién del personaje y su desarrollo escénico en las manifestaciones
actuales.

Orientaciones para la ensefianza

— Meétodos interpretativos actuales.

— La construccién actual del personaje
dramadtico.

— Creacion performativa: proceso y
ejecucion

Conocimientos, destrezas y actitudes

No se dejan de lado las précticas de dramatizacién ya trabajadas en el curso anterior. Estas
continuaran para reforzar el trabajo iniciado en las habilidades escénicas.

Sin embargo, se pasara al presente bloque de saberes basicos a través del trabajo practico sobre
las disciplinas abordadas. La mayor complejidad y abstraccién en la intencién comunicativa y
expresiva de este tipo de manifestaciones escénicas performativas implican que no se alejen de la
practica en ningin momento puesto que estos saberes basicos corren el riesgo de
descontextualizarse y perder parte de su significado.

La préctica escénica se recreara ya sea desde la realizacidn corporal de una accién, como desde
posibilidades divergentes de accionar los cuerpos a partir del discurso del artista. Se provocard asi
mismo la creatividad individual y grupal para proyectar los actos performativos mas alla, siempre
planteando en los mismos objetivos comunicativos, de choque psicolégico y emocional, de
denuncia y reivindicacion,...

Orientaciones para la ensefianza

— El disefio de un espectéculo:
equipos, fases y areas de trabajo.
Espacios escénicos y espacios no
escénicos. Integracion de lenguajes no
orales y tecnoldgicos.

— La dramaturgia en el disefio de un
proyecto escénico.

— La produccién y la realizacion de un
proyecto escénico.

— La direccidn artistica en proyectos
escénicos.

— Los ensayos: funciones de la
direccidn escénica y regiduria.

— Representacion de espectaculos
escénicos.

— Exhibicion, difusion, distribucién y
evaluacion de productos escénicos.

— Estrategias de trabajo en equipo.
Distribucion de tareas y liderazgo
compartido. Resoluciéon de conflictos.
— Oportunidades de desarrollo
personal, social, académicoy
profesional vinculadas con la materia.

Este gran bloque de saberes basicos trata de llevar a su maximo nivel de consecucion el criterio de
evaluacion relativo a la realizacion de proyectos de creacién y de difusion escénica.

A partir de aqui y con este bagaje previo se inician las tareas propias de la produccién de una
creacién escénica original:

— La sintesis y comunicacidn clara del objetivo o tema de una situacion o escena.

— La planificacién y la representacion del mecanismo de sentido del proyecto escénico con
coherencia, desarrollando el planteamiento, el nudo y el desenlace o plasmando en dicho
proyecto las propuestas de técnicas performativas con la intenciéon comunicativa
acordada.

— La escritura de textos o del disefio de propuesta comunicativa.

— El uso de elementos técnicos y escenograficos para realzar el efecto dramadtico,
coreografico y/o performativo.

— La teatralizacion, la danza de textos no dramaticos (poemas, relatos, canciones,

imagenes, noticias, etc.) o la accion performativa.

El disefio de los elementos técnicos de espacio, luz, sonido y efectos especiales.

Se establecerdn los ensayos que serviran de escenario de trabajo, pero también de foro de didlogo
y debate para la toma de acuerdos sobre determinados aspectos, dificultades, mejoras, evolucién
del proceso de representacidn escénica, ... Deberdn por tanto ponerse en practicas técnicas de
trabajo cooperativo, asi como estrategias de resolucion de conflictos.

Finalmente, este gran bloque conduce a la representacion y difusién de la produccién escénica
como producto concluso y como fuente de satisfaccion y de crecimiento personal.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Estrategias y técnicas de analisis de
manifestaciones escénicas. El texto en
su relacién con la puesta en escena.

— La critica escénica. Estrategias y
técnicas de elaboracién de una resefia.
— Elrespeto de la propiedad
intelectual. La proteccién de la
creatividad personal.

Todo el repertorio de técnicas, estrategias, lenguajes y herramientas descriptivas, expresivas e
interpretativas se ponen en juego ahora en este bloque para abordar el comentario y valoracién
de manifestaciones escénicas utilizando el vocabulario adecuado y argumentando los juicios
elaborados por el alumnado.

El comentario y valoracion de espectdculos y creaciones recibe la forma concreta de critica o resefia
escénica.
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IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodologicas

Si seguimos la normativa vigente, nuestra metodologia en la materia de Artes Escénicas debe basarse en los siguientes
principios metodoldgicos:

— Tomar como punto de partida los objetivos de aprendizaje y sobre la base del rigor académico favorecer la
adquisicion de las competencias clave por el alumnado.

— Uso de metodologias activas en el aula que impliquen destrezas y aprender haciendo, creacion de contenidos
por el propio alumnado, trabajo por proyectos.

— Construccién de conocimiento a través de herramientas cognitivas que faciliten la adquisicidon progresiva de
saberes.

— Disefio de experiencias de aprendizaje en contextos reales buscando la conexién con el entorno préximo del
alumnado y con la realidad y la sociedad, asi como con temas significativos que nos permitan responder a los
intereses de los alumnos y las alumnas, pero sin abandonar la pretension de interesarles por otros.

— Puesta en marcha de estrategias creativas, colaborativas y reflexivas para la resolucion de los retos planteados
por la sociedad de la ciudadania global.

— Desarrollo de proyectos interdisciplinares donde se integren diferentes disciplinas, ambitos de conocimiento
y lenguajes artisticos y expresivos.

— Uso de las TAC integradas en el proceso de aprendizaje.

— Fomento de laimplicacion del alumnado en las decisiones que afectan a su aprendizaje, lo que implica de mola
promocién de modelos democraticos en el proceso de ensefianza aprendizaje en los que el profesorado es
guia y acompafiante del alumnado en su progreso y crecimiento.

— Fomento del pensamiento critico y desarrollo de la autonomia y de la toma de decisiones en la organizacion
del aprendizaje.

— Apropiacién progresiva del concepto belleza y/o estética y disfrute de la misma.

— Favorecer relaciones con el entorno cercano, tanto del &mbito familiar como del entorno local incluyendo en
la actividad escolar a la participacion de los diferentes sectores de la comunidad educativa, asi como de las
entidades e instituciones cercanas.

— Atencidn al bienestar emocional del alumnado y atencién a la diversidad promoviendo un curriculo sensible a
todas las personas favoreciendo la orientacién educativa y profesional del alumnado incorporando la
perspectiva de género.

Todos estos principios estan presentes en el espiritu subyacente a las dindmicas que diariamente pueden ponerse en
marcha en la materia de Artes Escénicas. Vamos a ir un poco mas alla y, de una manera mas especifica, y atendiendo
a las peculiaridades de la ensefianza de las Artes Escénicas, debemos reforzar la idea de que nuestra materia ha de
tener un importante componente de alfabetizacién artistica. Y eso implica promover en el alumnado las capacidades
minimas que permitan a la persona el llegar a ser un espectador activo y reflexivo, capaz de valorar y disfrutar de la
obra de arte en el contexto sociohistdrico de produccidn y en el momento histérico en que vivimos.

En segundo lugar, la materia se plantea de una manera esencialmente practica por lo que es un caldo de cultivo 6ptimo
para el uso de las metodologias activas del aprendizaje. Su proceso de aprendizaje es comprensivo, asimilativo y
aplicativo y esta estrechamente relacionado con el desarrollo de las competencias clave que deben completarse en
esta etapa de Bachillerato. Asi, el trabajo competencial es continuo y de todo lo expuesto se deriva que Artes Escénicas
es una materia que encontrara su pleno desarrollo a través de metodologias como el aprendizaje basado en proyectos
y el aprendizaje cooperativo.

La investigacion sera también un ambito que dotard al alumnado de herramientas y estrategias para aprehender los
fendmenos escénicos. Procedimiento sustancial para la realizacion de tareas tales como presentaciones sobre autores
o producciones o como criticas de espectaculos escénicos.

No olvidemos, en este sentido, la puesta en practica continua de procesos de creacion colectiva. En estos procesos
deben integrarse las aportaciones y las opiniones individuales para el crecimiento de la produccién escénica, por lo
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que se desarrollan inevitablemente estrategias de negociacidén y de resolucidon de conflictos. Ademas, el trabajo
interdisciplinar sera fundamental para aplicar saberes esenciales de otras disciplinas con un importante reflejo en la
materia; las producciones escénicas nunca son productos aislados en los que un componente intervenga de manera
autosuficiente. Una razén sobradamente reconocida para lograr la colaboracién entre materias, alumnado vy
profesorado, del mismo modo en que se desarrollan estas producciones en la vida real, fuera del dmbito educativo.

Fundamental es también y no podemos olvidarlo que nos movemos en el ambito de la comunicacion y la materia de
Artes Escénicas desempefia varias funciones importantisimas en este sentido: las actividades dramaticas,
coreograficas y performativas sirven para analizar la conducta humanay para que los jovenes se entiendan a si mismos
y al mismo tiempo entiendan a los demas, con lo que promovemos los ambitos intrapersonal e interpersonal del
alumnado. En este dmbito comunicativo, las ideas se convierten en acciones y dotan al alumnado de herramientas
para entrar en el mundo y actuar en consecuencia, como ciudadanos responsables y comprometidos. Pero siempre
desde una Optica cercana, promoviendo actividades que les interesen, para favorecer las posibilidades de éxito
personal, la autoestima y la implicacion.

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

Evaluar es uno de los momentos mas importantes del proceso de ensefianza aprendizaje. Lo es porque informa de los
niveles de adquisicion de unos aprendizajes establecidos a través de criterios de evaluacion. Sin embargo, evaluacion
no debe ser sinénimo de calificacién. La oportunidad que se nos presenta actualmente es la de desplazar el binomio
prueba-calificacidn del centro de nuestro sistema educativo a una posicidon subordinada. Teniendo claro ademas que
en la materia de Artes Escénicas debemos realizar una evaluacidn continuada que acompafie a nuestro alumnado en
su proceso de crecimiento y progreso en el desarrollo de sus capacidades, habilidades, destrezas y saberes aplicados
que en definitiva componen las competencias clave y las competencias especificas de la materia de Artes Escénicas.
La evaluacion debe convertirse de este modo en un instrumento mas del aprendizaje, es decir, en un medio para
alcanzar un fin, y si uno de los fines del curriculo es favorecer una mayor autonomia y control de los alumnos y las
alumnas sobre sus propios aprendizajes sera necesario que alcancen esa autonomiatambién en la evaluacién.

Hay que tener en cuenta determinados factores clave de la evaluacién para el aprendizaje: En primer lugar, que el
alumnado debe participar activamente en su aprendizaje; de este modo, las informaciones que aportan los
instrumentos y procedimientos evaluadores son de verdad una ayuda en su progreso. Asi mismo, y tratdndose de una
materia que se desarrolla a través del trabajo en equipo, es necesario tener en cuenta la retroalimentacion facilitada
por los propios estudiantes en sus interacciones entre iguales. En tercer lugar, es conveniente recordar que los
resultados de la evaluacidn, tanto obtenidos por el profesorado como por el alumnado, deben tener como inevitable
consecuencia la adaptacion de los procesos de ensefianza. A continuacion, es necesario favorecer la practica de la
autoevaluacién entre el alumnado para la activacion de procesos de reflexién consciente y de promocion de la
autonomia personal. Y, por ultimo, debemos reconocer la influencia que la evaluacién tiene sobre la motivaciény la
autoestima del alumnado puesto que el proceso debe motivar a la mejora, con el objetivo de promover el desarrollo
de sujetos libres, seguros y comprometidos.

La evaluacion debera llevarse a cabo a través, por un lado, de la valoracion de la realizacion de las tareas que forman
parte del proceso (muestras del trabajo diario que se manifiestan en forma de resultados/productos de las actividades
practicas y tedrico-practicas) y, por otro lado, de la valoracidn de las actuaciones y representaciones llevadas a la
escena o a su ejecucion. Por ejemplo, la interpretacion de un mondlogo, la realizacién de una coreografia, la escritura
del disefio de una escena, la construccién de una escenografia para una situacion, ... Todo ello son muestras de
realizaciones que tienen un desarrollo temporal y por lo tanto efimero. Sin embargo, este tipo de evaluacion debe
realizarse respetando el equilibrio con los aspectos ludicos de las actividades practicas para no estropear la
espontaneidad de dichas actividades.

Una buena practica de evaluacién es aquella coherente con los criterios de evaluacidn y sus indicadores de desempefio
que establecen claramente las intenciones del aprendizaje. Asi mismo, debe comprobar el dominio de los saberes
basicos en su forma conceptual, procedimental y actitudinal, que no son sino el medio a través del cual se manifiestan
los criterios de evaluacidn asociados a sus cinco competencias especificas. Y todo ello de manera coherente también
con una metodologia variada (porque recoge informacién sobre contenidos variados y porque utiliza instrumentos
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diversos), que implica a diferentes agentes (incluyendo la autoevaluacion y la evaluacion entre iguales) y cuyo fruto es
la autorregulacion de los aprendizajes.

Es necesario ubicarse en el marco de las situaciones de aprendizaje que disefiemos y programemos. La evaluacion por
competencias nos obliga entonces a utilizar una diversidad de instrumentos y a implicar a diferentes agentes. Evaluar
competencias supone diseiiar procedimientos e instrumentos de evaluacion en los que el estudiante demuestre con
desempefios (evidencias) que puede realizar las tareas de la competencia exigida.

La evaluacion eficaz del aprendizaje en la materia de Artes Escénicas requiere estrategias variadas que proporcionan
una imagen mas equilibrada del progreso del alumnado. En primer lugar, se deben centrar en el conocimiento del
lenguaje dramatico; ademas en las destrezas y actitudes desarrollados por los participantes en las actividades
dramaticas, coreograficas y performativas; en los productos elaborados por los estudiantes y en los resultados
obtenidos y en la propia evolucion del grupo.

Entre los procedimientos que se pueden utilizar para valorar el aprendizaje en artes escénicas podemos diferenciar
los procedimientos cualitativos y los cuantitativos.

Entre los instrumentos cualitativos encontramos los porfolios, de gran utilidad para documentar, recopilar y organizar
el trabajo del alumnado y que proporciona evidencias directas de sus progresos durante un periodo de tiempo
determinado. El material recopilado puede incluir: presentaciones, diarios (escritos, en video o en audio), registro de
actividades, infografias, autoevaluaciones (p.e. critica de desempefio), hojas de trabajo (p.e. teoria de la
interpretacidn), guiones, comentario de espectdculos de actuaciones, cuestionarios, creaciones audiovisuales y
reflexiones sobre contribuciones al trabajo grupal, informaciones relativas al contexto histérico de manifestaciones
escénicas, resumenes y esquemas... Junto a los portfolios, también tenemos otros instrumentos de evaluaciéon
cualitativa como los registros de observacion, consistentes en una parrilla de recogida de datos con vistas a comprobar
el grado de desarrollo del progreso del alumnado. O las listas de cotejo o de control sobre el dominio en destrezas y
saberes concretos.

Entre los instrumentos de evaluacidn cuantitativa tenemos las escalas y las rubricas. La rubrica es una herramienta
fundamental de valoracién que establece las expectativas especificas para una tarea. Se compone de un conjunto de
criterios ligados a los saberes basicos de aprendizaje y usados para valorar su consecucion o logro en 4 o en 5 niveles
de adquisicion. Debemos ofrecer escalas, rubricas, listas de cotejo,... o construirlos con el alumnado, acerca de los
desempefios y de las producciones resultantes, para que los y las estudiantes puedan autoevaluarse y evaluar a sus
compafieros y compafieras. Los alumnos y las alumnas necesitan saber dénde se encuentran, qué han aprendido, y,
sobre ese conocimiento, tomar decisiones.

IV.3. Diseio de situaciones de aprendizaje

Una situacién de aprendizaje es una experiencia de aprendizaje competencial que tiene como referencia uno o varios
criterios de evaluacion y estd asociado a su vez a una o varias competencias especificas de la materia. En dichas
situaciones de aprendizaje se indicaran qué aprendizajes o saberes debe conseguir el alumnado y su vinculacién con
las competencias que dichos aprendizajes contribuyen a desarrollar.

La materia de Artes Escénicas, debido a su enorme relacion didactica con las metodologias activas en general y con el
aprendizaje basado en proyectos en particular, es un ambito idéneo para poner en marcha situaciones de aprendizaje
competenciales desarrolladas a través de diferentes competencias especificas de la materia y vinculadas ademds a
competencias especificas de otras materias. En la Situacién de Aprendizaje se detalla qué tiene que hacer el alumnado,
qué va a aprender, para qué y como y se detallan asi mismo sus procedimientos e instrumentos evaluadores.

Vamos a proponer aqui dos situaciones de aprendizaje destinadas cada una de ellas a un curso diferente de la etapa
del Bachillerato. En primer lugar,Teatro de Guerra, una situacion de aprendizaje competencial para el primer curso de
Artes Escénicas destinada a describir, contextualizar, recrear y poner en escena varios fragmentos de obras qué
corresponden con diferentes géneros dentro de la literatura dramatica. El segundo de bachillerato la situacién de
aprendizaje llevara por titulo Los '60 y en ella el alumnado de veras investigar y analizar las principales expresiones
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culturales y contraculturales de los afios 60 para abordar la creacién de un espectaculo performativo en relacidn con
diferentes aspectos sugeridos por las manifestaciones histérico-culturales estudiadas.

Las dos estan descritas a continuacidn, siendo susceptibles de la adaptacidn al contexto concreto del aula o del grupo
de alumnos y alumnas teniendo entonces un caracter orientativo. Se han disefiado siguiendo los principios del Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA) y el trabajo individual y cooperativo; permiten aprender a aprender y sentar las bases
para el aprendizaje significativo en un contexto pedagdgico flexible y accesible que puede ajustarse a las necesidades,
las caracteristicas e intereses del alumnado. Estas dos situaciones ponen en juego los conocimientos, destrezas y
actitudes propios de la materia y de la etapa estableciendo conexiones con los aspectos cognitivos del alumnado.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: «Teatro de Guerra»
Introduccidn y contextualizacion:

La guerra y los conflictos son un tema que lamentablemente estan muy presentes en nuestra sociedad, en nuestra
culturay en nuestro recorrido histérico. El tratamiento que nosotros le demos a un tema como este puede servir para
promover el desarrollo del pensamiento critico en el alumnado, asi como el desarrollo de valores éticos y morales en
relacion con la cultura de la paz y el didlogo.

Objetivos didacticos y elementos curriculares involucrados:

1. Realizar la caracterizacién del personaje elegido por el alumno o la alumna en la recreacion escénica que
incluya una presentacion personal en la que se describan algunos de estos aspectos (caracterizacion, atributos,
fuerzas internas).

2. Realizar una recreacion escénica por grupos de una obra dramdtica cuyo tema o trasfondo es la guerra,
adaptada, planificada, ensayada y escenografiada por el alumnado.

Conexiones con otras materias:

Se vinculara la situacion de aprendizaje con diferentes competencias especificas desarrolladas en otras materias como
Filosofia, Lengua castellana y Literatura, Coro y Técnica Vocal |, Lenguaje y Practica Musical y/o Cultura Audiovisual.

Descripcion de la actividad:

La situacion de aprendizaje competencial Teatro de Guerra se plantea en una sola fase compleja y extendida, al menos,
a lo largo de varias semanas en la cual se desarrollard un trabajo simultdneo individual y grupal. A lo largo de todo el
proceso de recreacién del fragmento escénico dramatico elegido, los estudiantes deberdn analizar y estudiar su
personaje para preparar su interpretacion. Fruto de este estudio y analisis elaboraran una tarea en un formato escrito
y grafico (en su cuaderno personal o portfolio) con apoyo ademas de una filmacién en video en el que describirdn su
personaje en primera persona, explicando sus cualidades y debilidades, su motivacién en la situaciéon dramatica y sus
atributos fisicos o materiales.

Al mismo tiempo se iran realizando los ensayos del texto, asi como la preparacion de los elementos escenograficos y
de iluminacién y vestuario. Este trabajo concluira con la puesta en escena o interpretacion de las distintas escenas o
fragmentos dramaticos en un contexto real de espectdculo con publico. Se decidird cudl es el momento mds adecuado
para su realizacidén y qué sectores de la comunidad educativa desempefian la funcién de espectadores.

Las obras propuestas para la recreacion escénica son las siguientes:

— Pic-Nic de Fernando Arrabal.

— jAy, Carmela! de José SanchisSinisterra.

— Las bicicletas son para el verano de Fernando Fernan Gémez.

— Pim, pam, clown. La guerra de los payasos de Tomas Afan Mufioz.
— Eltragaluz de Antonio Buero Vallejo.

Metodologia y estrategias didacticas:
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El proceso de trabajo del alumno o alumna con el personaje se corresponde con una metodologia de aprendizaje mas
individual pudiendo el alumnado desarrollar técnicas investigadoras, asi como técnicas de procesamiento,
organizacion y presentacion de la informacion en las que la creatividad y la originalidad seran valoradas. El video con
la presentacién del personaje exigird una preparacion previa y desarrollar técnicas de memorizacién, asi como el
trabajo con las emociones y la empatia para el apoyo a las técnicas de interpretacion (en su presentacion el estudiante
deberd ponerse en la piel del personaje).

Se formaran grupos de trabajo cooperativo encargandose cada equipo de un fragmento teatral en funcién de los
personajes de cada escena o fragmento. En dichos equipos cooperativos se establecerdan las funciones y
responsabilidades de sus diferentes miembros estableciendo asi mismo de manera consensuada una distribucion de
las tareas en el tiempo de ejecucion del proceso.

Metodoldgicamente se pondrdn en juego todas las estrategias y técnicas abordadas en las diferentes competencias
especificas de la materia a lo largo del curso.

Atencion a las diferencias individuales:

La atencidn a las diferencias individuales se realizara desde la diferente atencion a los intereses y a las capacidades y
habilidades personales por lo que se esta atencidn se materializara especificamente en las diferentes funciones o roles
que el alumnado ejecutara en el seno del trabajo cooperativo y en relacién con las tareas especificas del desarrollo de
la produccion escénica.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Se recomienda el uso de diferentes procedimientos e instrumentos de evaluacién a lo largo del proceso de la situacién
de aprendizaje competencial.

Por un lado, el o la docente evaluaran la seleccion, tratamiento y presentacion de la informacién acerca del personaje
(video presentacion y material escrito y grafico recogido en su cuaderno personal o portfolio) utilizando por ejemplo
una lista de valoracidn atendiendo a las diferentes dimensiones o bloques de saberes comprometidos en la tarea:
personaje (descripcidn fisica, contextualizacién socioemocional, atributos fisicos o materiales, motivacién y fuerzas
internas), organizacion de la informacién, rigor técnico, interpretacion y originalidad y creatividad. Dicha lista de
valoracidn se puede complementar con comentarios y observaciones del docente o de la docente.

Por otro lado, se deberd valorar el producto final y para ello aconsejamos que se elabore una rubrica especifica para
la valoracién de la representacién dramatica. En diferentes medios, publicaciones escritas e internet, podemos
encontrar ejemplos de rubricas para las artes escénicas en general y en concreto para obras teatrales en particular
que adaptemos a nuestra situacién especifica.

Ejemplo de situacion de aprendizaje 2: «Los ‘60»
Introduccidn y contextualizacion:

La década de los afios sesenta del siglo XX ha tenido muchos acercamientos desde diferentes disciplinas por su
importancia y significatividad histérica, filoséfica, cultural y artistica.

Los cambios los politicos, econémicos y sociales acaecidos tras la Segunda Guerra Mundial nos sitian en un contexto
cultural del dmbito occidental protagonizada por la sociedad y masas y la cultura del consumo, la irrupcion de la
juventud como sujeto histérico y los nuevos movimientos culturales y contraculturales y la ampliaciéon de las
democracias y de la igualdad de género. Fendmenos como la musica popular urbana, difundida a través de medios de
comunicacién de masas como la televisién y la radio, movimientos artisticos como el arte pop, la psicodelia o el
underground, el surgimiento de los nuevos movimientos sociales como el pacifismo o el ecologismo. Todos estos
fendmenos son producto de esta década tan importante en la configuracion de la sociedad actual y tienen por
supuesto su reflejo en las artes escénicas del periodo que van desde el teatro experimental a los happenings.

Objetivos didacticos y elementos curriculares involucrados:
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— Investigar el contexto histérico y cultural de los afios 60y realizar una presentacion personal en la que se
identifiquen los principales aspectos del periodo utilizando para ello un formato de su eleccién.

— Realizar una creacion escénica performativa por grupos, disefiada, escrita, planificada, ensayada y escenografiada
por el alumnado con una intencién comunicativa concreta que se derive de la ejecucidon performativa.

Conexiones con otras materias:

Se vinculard la situacion de aprendizaje con diferentes competencias especificas desarrolladas en otras materias como
Historia de la Filosofia, Lengua castellana y Literatura, Coro y Técnica Vocal Il, Historia de la MdUsica y la Danza y/o
Literatura Dramatica.

Descripcion de la actividad:
La situacién de aprendizaje Los '60 se desarrolla en dos fases:

En primer lugar, la realizacion de una presentacién individual y personal de los fendmenos histérico culturales y
sociales mas significativos del periodo en relacion fundamentalmente con sus manifestaciones artistico-plasticas,
musicales, literarias y escénicas. El alumnado elegird la forma para la presentacién, pudiendo utilizar diferentes
formatos como la video presentacion, el podcasting, la presentacion de diapositivas enriquecida, el scrapbooking...

En la segunda fase, propondra al alumnado la realizaciéon de una creacion escénica performativa original en grupo a
partir de dos contextos tematicos que elegiran: la juventud y el conflicto generacional y el movimiento hippie. En el
disefio y escritura de la performance, los alumnos y las alumnas tendran en cuenta en primer lugar la intencidon
comunicativa del producto final. Asimismo, atenderan el disefio de los personajes, las situaciones o conflictos que
apareceran, las técnicas coreograficas o de expresion corporal adecuadas, los elementos vocalicos, los aspectos de
iluminacidn y de escenografia pertinentes, la sonorizacién y musicalizacién.

Esta segunda fase concluira con la puesta en escena o interpretacion de las distintas producciones en un contexto real
de espectdculo en vivo con publico. Se decidira cual es el momento mas adecuado para su realizacidn y qué sectores
de la comunidad educativa desempefian la funcidn de espectadores.

Metodologia y estrategias didacticas:

En la primera parte de la situacién de aprendizaje se utilizard una metodologia de aprendizaje mas individual pudiendo
el alumnado desarrollar técnicas de investigacion, asi como técnicas de procesamiento, organizacion y presentacién
de la informacién en las que la creatividad y la originalidad serdn valoradas.

En la segunda parte de la situacién de aprendizaje se formaran grupos de trabajo cooperativo en funcion del nimero
de alumnado que compone el grupo de la materia. Se decidira si la creacidn escénica se realiza en equipos cooperativos
de 4 miembros o si por el contrario se trabaja a partir de grupos mas numerosos. En dichos equipos cooperativos se
estableceran las funciones y responsabilidades de sus diferentes miembros estableciendo asi mismo de manera
consensuada una distribucidn de las tareas en el tiempo de ejecucion del proceso.

Metodoldgicamente se pondran en juego todas las estrategias y técnicas abordadas en las diferentes competencias
especificas de la materia a lo largo del curso.

Atencion a las diferencias individuales:

La atenciodn a las diferencias individuales se realizard desde la diferente atencidn a los intereses personales en funcion
de los temas propuestos. Independientemente de que dichos temas propuestos se centren en la juventud y en el
movimiento hippie, el alumnado estara invitado a proponer su propia temdtica si asi lo expresa y se deriva de la
investigacion inicial realizada acerca del periodo.

Estas diferencias se expresan, por supuesto, en diferentes habilidades, capacidades e intereses del alumnado por lo
que se manifestaran especificamente en las diferentes funciones o roles que el alumnado ejecutard en el seno del
trabajo cooperativo y en relacidn con las tareas especificas del desarrollo de la produccién escénica.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:
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Se recomienda el uso de diferentes procedimientos e instrumentos de evaluacion a lo largo de las diferentes fases de
la situacién de aprendizaje competencial.

Por un lado, el o la docente evaluaran la seleccidn, tratamiento y presentacion de la informacién de la primera fase
(presentacién individual sobre el periodo) utilizando por ejemplo una lista de valoracion atendiendo a las diferentes
dimensiones o bloques de saberes comprometidos en la tarea: rigor técnico, contextualizacién historica,
caracterizacion de las manifestaciones artisticas, organizacion de la informacion, originalidad y creatividad. Dicha lista
de valoracion se puede complementar con comentarios y observaciones del docente o de la docente.

Por otro lado, se deberd valorar el producto final y para ello aconsejamos que se elabore una rubrica especifica para
la valoracién de la performance. En diferentes medios, publicaciones escritas e internet, podemos encontrar ejemplos
de rubricas para las artes escénicas en general y en concreto para performances en particular que adaptemos a nuestra
situacién especifica.
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ANALISIS MUSICAL

La materia de Andlisis Musical proporciona al alumnado una formacién que le permite desarrollar sus habilidades
perceptivas para identificar los elementos que forman parte de las obras musicales y, a partir de ahi, profundizar en
su comprension global. Esto implica examinarlas desde un punto de vista critico y estético, estableciendo relaciones
entre la propuesta musical y el contexto histdrico-social en el que fue creada. Ademads, la materia permite descubrir
aspectos relacionados con la incidencia de la musica en el oyente y su utilizacién como medio terapéutico o su uso en
combinacion con otras manifestaciones artisticas.

La materia, que supone una continuacién y una especializacion de los conocimientos, destrezas y actitudes adquiridos
durante las etapas educativas anteriores, se estructura en dos cursos. En el primero, se establecen las bases para el
conocimiento de los elementos del analisis musical, de la forma musical y de los principios compositivos
fundamentales. En el segundo, se profundiza en esos aprendizajes y se introducen aspectos historico-estéticos.

A través de la escucha activa y el estudio de partituras, el alumnado de la materia de Andlisis Musical identifica las
caracteristicas de diferentes obras, pudiendo establecer relaciones entre sus elementos. En este proceso analitico se
familiariza, por un lado, con procedimientos compositivos tales como la repeticion, la variacion, la imitacion o el
desarrollo; y, por otro, con la identificacién de los rasgos estilisticos que permiten asociar las obras con un autor o
autora, un género o un contexto musical determinado. El hecho de aprender a analizar una propuesta musical no solo
permite al alumnado aproximarse al procedimiento y a los mecanismos de deconstruccion de una obra, sino que le
dota de las herramientas necesarias para comprender el conjunto de la propuesta y saber utilizar, en diferentes
contextos, los elementos que la conforman.

Asimismo, a partir de ese proceso de andlisis, el alumnado puede expresar una opinién fundamentada a través de
resefias, comentarios o criticas musicales, utilizando un vocabulario adecuado y difundiendo el resultado a través de
diversos medios, analdgicos y digitales, respetando los derechos de autor y la propiedad intelectual.

La interiorizacién de los aprendizajes de la materia, a partir del reconocimiento y la reproduccién de patrones
musicales, ya sean melddicos, ritmicos, armdnicos o formales, permite al alumnado contar con recursos aplicables a
procesos de creacion o improvisacién de obras sencillas, generando nuevas ideas sonoras.

En su desarrollo, se presta especial atencién, por un lado, a las posibilidades que ofrecen las tecnologias digitales
destinadas a la composicidon musical; y por otro, a los beneficios educativos derivados de la organizacién de proyectos
creativos grupales en los que el alumnado planifica, aporta ideas, respeta las opiniones de los demas y asume
diferentes funciones.

Completa la materia el descubrimiento de los usos que se hacen de la musica para, de forma consciente, influir en el
oyente, ya sea con fines terapéuticos o con otra funcionalidad vinculada a su utilizacién en dmbitos no estrictamente
musicales.

Todos estos aprendizajes se organizan en torno a cinco competencias especificas que han sido disefiadas a partir de
las competencias clave del Bachillerato y de los objetivos de la etapa. Dichas competencias especificas permiten que
el alumnado aplique procesos de andlisis musical para descubrir, comprender y utilizar la mdsica como medio de
expresion, desarrollar un espiritu critico y conocer su incidencia en el ser humano.

Los criterios de evaluacion se han formulado teniendo en cuenta los conocimientos, destrezas y actitudes que se
pretende que alcance el alumnado, con la finalidad de determinar el nivel de logro de las competencias especificas
con las que se relacionan.

Los saberes bdsicos se estructuran en cuatro bloques que se reparten entre los dos cursos en los que se imparte la
materia. En el primer curso, los bloques de saberes bdsicos se refieren al analisis musical y a la forma musical. El bloque
de «Iniciacion al andlisis musical» se centra en la aplicacion de la escucha activa y el estudio de partituras para
reconocer los elementos de la musica y la relacidn que existe entre ellos dentro del discurso musical. Ademas, se
incluyen aspectos relativos al uso de recursos digitales para la elaboracion de resefias y la difusion musical. El segundo
bloque, «La forma musical», aglutina aquellos saberes referentes a los diferentes elementos estructurales, formas
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musicales basicas, procedimientos compositivos y funciones de la musica en vinculaciéon con otras manifestaciones
artisticas.

En el segundo curso, se incluyen dos bloques de saberes basicos que abordan las técnicas de analisis y los géneros
musicales. En el que lleva por titulo «Técnicas de analisis musical», se recogen procedimientos Utiles para la realizacién
de analisis de obras musicales, de comentarios y criticas musicales, asi como el uso de recursos digitales para la
investigacion, la composicion y la difusién musical. A su vez, en el bloque denominado «Géneros musicales», se
introducen saberes relacionados con las caracteristicas sonoras, formas y géneros musicales desde la Edad Media
hasta la actualidad, y con la utilizacién de la musica con fines terapéuticos.

En la materia de Analisis Musical se plantearan situaciones de aprendizaje que requieran reflexion y accién, asi como
una actitud abierta y colaborativa, con la intencién de que el alumnado adquiera los instrumentos, técnicas y
estrategias necesarias para desarrollar sus habilidades perceptivas y profundizar en la comprension global del hecho
musical. Estas situaciones deben estar vinculadas a contextos reales que favorezcan un aprendizaje significativo, y han
de permitir la adquisicién de conocimientos, destrezas y actitudes que el alumnado pueda aplicar fuera del entorno
del aula.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia Analisis Musical 1:

CE.AM.1. Analizar los elementos musicales de diferentes obras, utilizando la escucha activa y el estudio de partituras,
para describir sus caracteristicas y establecer comparaciones.

Descripcion

La identificacion, a través del analisis y a partir de la escucha activa o del estudio de partituras, de los elementos que
constituyen una obra musical y de la funcidn que estos realizan dentro de la composicion resulta fundamental para la
comprension de la misma.

Junto a este analisis, la descripcidn de las caracteristicas de los elementos que constituyen la obra (ritmo, melodia,
armonia, timbre, texto, componentes expresivos, etc.) potencia la conexion entre los aprendizajes sobre teoria musical
y su reconocimiento perceptivo, proporcionando, ademas, la posibilidad de realizar comparaciones entre los rasgos
que definen diversas composiciones.

Asimismo, la deteccién de analogias y diferencias entre obras musicales creadas en diferentes contextos vy
pertenecientes a géneros y estilos variados permite al alumnado el acceso a un universo sonoro amplio que posibilita
el enriquecimiento de sus gustos musicales y la ampliacién de su repertorio artistico.

Vinculacién con otras competencias
Competencias internas

Esta competencia es fundamental para las restantes de la materia. La identificacién y andlisis de los elementos
musicales que conforman una obra musical son la base para su posterior asociacién con las distintas estructuras,
géneros y estilos (CE.AM.2), asi como para poder apoyar los argumentos que sostienen cualquier comentario critico
sobre la misma utilizando la terminologia mas adecuada (CE.AM.3), para poder crear y componer a partir de ellos
(CE.AM.4), o incluso para servir de sustento al uso terapéutico de una obra, en funcidén de como sus caracteristicas
pueden influir en el oyente (CE.AM.5).

Competencias externas

CE.LPM.1; CE.LPM.2. La vinculacion entre las materias de Andlisis Musical y de Lenguaje y Practica Musical se
fundamenta en que, en ambas, los elementos musicales constituyen la base, tanto para su desarrollo conceptual o
terminoldgico, como para su identificacion a través de la escucha activa.
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CE.CTV.1. Para un correcto analisis de una obra vocal a través de la escucha activa, se hace imprescindible un
conocimiento profundo y una capacidad de identificacidon de sus elementos musicales, que permitan su disecciéon en
distintas facetas, un mayor disfrute, y una asociacién con diversos estilos musicales.

CE.HMD.1. Las caracteristicas propias de cada periodo musical, derivan de una evolucién en la presencia de procesos
compositivos y elementos musicales distintivos de cada momento histérico o género. En ambas asignaturas se hace
imprescindible el conocerlos e identificarlos correctamente.

CE.HA.2. La musica es un lenguaje artistico, y sus elementos musicales brindan la base y la terminologia que permitird
una descripcion y un juicio coherente de las caracteristicas de cualquier obra analizada.

CE.FA.3. Esta competencia referida a una obra de arte en general, es perfectamente aplicable a una obra musical.

CE.CLC.4. Cuando se trabaja sobre obras vocales, el analisis y comprensién de la vinculacidn entre texto y musica, une
esta competencia a aquellas propias del ambito lingliistico encaminadas a interpretar, identificar el sentido general y
la intencionalidad en textos escritos.

CE.M.6.; CE.MCS.6. Estas competencias buscan identificar las conexiones entre las matematicas y otras disciplinas. La
musica ofrece una aplicacién real de una base matematica fundamentada en conceptos como la simetria, la proporcion
y su relaciéon con los efectos fisicos que emanan de estas relaciones (proporcionalidad ritmica, inversién de acordes,
fendmeno fisico-arménico, etc.).

Vinculacién con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CPSAA5, CC1, CCEC1, CCEC2.

Competencia especifica de la materia Analisis Musical 2:

CE.AM.2. Establecer relaciones entre los elementos musicales de una composicién, a través del analisis de su
estructura y de los procedimientos compositivos utilizados, para asociar la obra con un género, un estilo y un contexto
de creacion.

Descripcion

En el discurso musical se establecen relaciones entre los distintos elementos que forman parte de una obra. Quienes
componen han utilizado procedimientos (repeticidn, variacion, contraste, desarrollo, etc.) que determinan en gran
medida la naturaleza de dichas relaciones y la estructura o forma resultante. Su andlisis no solo permite profundizar
en la comprension de las técnicas compositivas empleadas, sino que, ademas, favorece la construccion de una visién
global de la obra musical a través de la interrelacion que se produce entre los diversos componentes y los factores
contextuales y estilisticos que inciden en el resultado musical final. En este marco, el desarrollo de investigaciones a
partir de fuentes de informacidn tanto analdgicas como digitales sobre el autor o autora y el contexto de creacién
contribuye a un mejor desarrollo de esta competencia.

Finalmente, el alumnado podra asociar los rasgos distintivos de una composicidn con los estilos y los géneros que se
han ido desarrollando a lo largo de la historia de la musica, asi como con determinadas formas-tipo de especial
relevancia que han ido evolucionando a lo largo del tiempo.

Vinculacién con otras competencias
Competencias internas

La posibilidad de relacionar elementos musicales nace de la capacidad para su identificacion (CE.AM.1). Asimismo,
estas relaciones conforman una estructura musical y encuadran a las obras en un contexto histérico, creando la base
para una critica o comentario analitico fundamentado (CE.AM.3). Por ultimo, una de las maneras mas efectivas de
asimilar las caracteristicas inherentes a un determinado estilo, consiste en la creacion e interpretacion de pequefias
obras que las ejemplifiquen o imiten (CE.AM.4).

Competencias externas
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CE.LPM.2. Uno de los objetivos de esta competencia es la asignacion de caracteristicas y elementos musicales a obras
de diferentes estilos y épocas, analizando y comparando partituras con diversas grafias.

CE.HMD.1. En Andlisis se busca identificar caracteristicas musicales, apreciando su evolucidn a lo largo de la historia,
reconociendo sus rasgos estilisticos y funcion en un determinado contexto.

CE.CTV.1. Es importante desarrollar la habilidad de disfrutar de diversos estilos musicales e identificarlos a través de
las caracteristicas percibidas a través de la escucha activa.

CE.FA.1; CE.FA.3; CE.FA.4. Existe una clara conexion con varias competencias de la materia de Fundamentos Artisticos,
aplicadas al mundo musical. Se busca identificar, comparar y relacionar caracteristicas propias de diversas obras
pertenecientes a distintos estilos, caracterizandolos para su identificacién, reconociendo su evolucién en el tiempo y
su dependencia del contexto en que surgieron, y ampliando las posibilidades de disfrute del arte.

CE.HA.1; CE.HA.4; CE.HA.5. La identificacion y comparacion de los distintos estilos artisticos también es aplicable a los
estilos musicales, reconociendo las relaciones de influencia, préstamo, continuidad y ruptura entre ellos,
comprendiendo la evolucidn y apreciando las obras de distintas épocas y culturas.

CE.MCA.1. Las obras y géneros musicales mas cercanos en el tiempo suelen ser mas accesibles para el alumnado. Por
ello pueden servir como base de comparacién o de motivacidn para, a través de su analisis y reflexion critica, valorar
y comprender mejor las obras artisticas de distintos momentos histéricos.

Vinculacién con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CD1, CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2.

Competencia especifica de la materia Andlisis Musical 3:

CE.AM.3. Elaborar comentarios y criticas musicales sobre las obras analizadas, utilizando una terminologia adecuada
y consultando distintas fuentes de informacion, para expresar juicios personales fundamentados y contribuir a la
difusion del patrimonio musical a través de los medios disponibles.

Descripcion

El desarrollo de habilidades de identificacidn, andlisis y descripcidon de elementos musicales, asi como de comparacion
entre diversas obras e interpretaciones, aporta al alumnado la terminologia y las herramientas necesarias para
expresar, de manera fundamentada, su valoracién personal sobre la creacion o sobre la interpretacion de una obra
determinada.

Estos comentarios personales se veran enriquecidos por la puesta en comun en clase de diferentes puntos de vista
argumentados y por la informacién obtenida a través de la consulta de distintas fuentes fiables. La lectura de criticas
publicadas en periddicos generalistas o revistas especializadas permitira, ademas, reflexionar sobre la estructura y el
vocabulario utilizado en este tipo de textos y ofrecerd modelos y ejemplos para las resefias, comentarios o criticas
musicales que el alumnado podra elaborar y difundir a través de medios analdgicos o digitales.

Dado que la elaboracién de dichos textos conlleva en muchos casos la reelaboracién de la informacidn consultada, se
promocionara el respeto a los derechos de autor y a la propiedad intelectual.

Vinculacién con otras competencias
Competencias internas

La elaboracion de comentarios sobre una obra musical debera partir de la observacidn y analisis de los elementos
musicales que la conforman (CE.AM.1), asi como de las relaciones formales e histéricas existentes entre los mismos
(CE.AM.2).

Competencias externas
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CE.AE.1, CE.AE.5. La valoracidn critica de distintas manifestaciones escénicas de cualquier época a partir de sus
caracteristicas, o del publico destinatario es un punto de encuentro entre las Artes Escénicas y el Andlisis Musical, mas
teniendo en cuenta que la presencia de la musica es destacable en la mayor parte de las primeras.

CE.HMD.5. Para elaborar juicios personales en una critica musical, se precisa de la utilizaciéon de una terminologia
adecuada que permita crear opiniones fundamentadas. La Historia de la MUsica y la Danza se centra en el campo
comun de la evolucion de estas artes, lo que permite desarrollar la capacidad comunicativa sobre el hecho musical.

CE.HMD.4. Una correcta utilizacidon de las fuentes de informacidn, verificando su fiabilidad, serdn la base para una
labor de investigacion sobre la autoria y las creaciones pertenecientes a distintas épocas histdricas. Esta necesidad de
dominar la busqueda, seleccién, autonomia, transformacion en conocimiento, verificacion y fiabilidad en la
recopilacion de informaciones es compartida por muchas materias.

Un buen comentario o critica no sélo precisa de identificar unos argumentos adecuados, sino que es fundamental el
dominio en el uso con rigor de la construccidn y exposicidn de los mismos. En varias materias del dmbito linglistico,
se trabaja la manera correcta de presentar formalmente el género discursivo que se precisa para una critica o
comentario en general: CE.LCL.4, CE.LCL.5, CE.LCL.6, CE.FIl.3, CE.HF.2. Por otro lado, otras asignaturas, se centran en
sus propios campos y especificidades: CE.FQ.4, CE.F.4, CE.BGCA.2, CE.B.2, CE.FI.2, CE.CG.6.

CE.LCL.6. El respeto a la propiedad intelectual es un factor primordial para un buen proceso investigador, asi como
para la elaboracién de cualquier comentario, juicio o documentacién.

Vinculacion con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CD3, CPSAA4, CC1, CE3, CCEC3.1.

Competencia especifica de la materia Analisis Musical 4:

CE.AM.4. Utilizar los procedimientos compositivos fundamentales y las tecnologias digitales, empleando los
elementos y las estructuras musicales mas adecuadas, para crear obras sencillas y realizar improvisaciones.

Descripcion

Comprender la musica a través de su vision analitica permite al alumnado reconocer los elementos sobre los que se
construye la obra. Al mismo tiempo, favorece la interiorizacién de férmulas ritmicas, melddicas o arménicas a través
de la reproduccion de patrones que, una vez analizados, pueden ser utilizados en procesos creativos como base para
generar nuevas ideas. En este marco, la aplicacion de los procedimientos compositivos fundamentales facilita la
construccion de nuevas obras en contextos donde se integre ese nuevo material musical en el proceso creativo.

La creacidn de piezas sencillas o la realizacién de improvisaciones, utilizando la interpretacion vocal, corporal o
instrumental, implican la aplicacion de aprendizajes de la materia con una finalidad expresiva. Para ello, deben
considerarse, ademas, las posibilidades que ofrecen las tecnologias digitales vinculadas a los procesos de creacién
musical.

Se promueve asi la puesta en practica de aprendizajes relacionados con los procedimientos compositivos
fundamentales a la vez que se cultiva el desarrollo de las capacidades expresivas y de actitudes de emprendimiento,
a través de la participacion en proyectos musicales grupales en los que el alumnado asume diferentes funciones y
respeta las aportaciones e ideas de los demads.

Vinculacién con otras competencias
Competencias internas

AUn a un nivel basico, la creacién de obras musicales con una finalidad expresiva y utilizando procedimientos propios
de distintos estilos y contextos histdricos supone un conocimiento previo de las estructuras (CE.AM.2) y elementos
musicales (CE.AM.1) mas adecuados para su consecucién. Asimismo, requiere de entender el efecto emocional que
determinados procesos compositivos pueden generar en el espectador (CE.AM.5).

Competencias externas
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CE.CTV.2, CE.CTV.3. Andlisis Musical comparte con otras materias el interés por la interpretacién, creacién e
improvisacién de obras musicales, diferencidandose en los recursos a utilizar o en la complejidad de las creaciones. Es
evidente que la voz es uno de los medios mas inmediatos para estos fines.

CE.HMD.3. La interpretacion, aunque sea de pequefios fragmentos, es una de las formas mas efectivas de interiorizar
y asimilar las estructuras y las caracteristicas inherentes a cada estilo o género musical, ya que al vivenciarlo, se
entiende desde la propia experiencia.

CE.CTV.4, CE.CA.2, CE.CA.3, CE.FA.7. En la mayoria de los casos, la interpretacion musical no se entiende como un
hecho individual y aislado, sino que conlleva un trabajo colaborativo grupal, en que cada persona debera asumir un
rol dentro del engranaje del conjunto. Si unimos esta caracteristica propia de la musica a la combinacidn de ésta con
otras artes, vinculamos esta competencia con los proyectos creativos escénicos o audiovisuales en que colaboran
varias artes, ya sean individuales o grupales, asumiendo el papel que corresponda a la musica en la obra en su
totalidad, su faceta expresiva, y las distintas fases de desarrollo del proyecto, desde la planificacién al resultado final.

Vinculacion con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM1, CD3, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CE3,
CCEC3.1, CCEC3.2.

Competencia especifica de la materia Analisis Musical 5:

CE.AM.5. Investigar sobre los usos de la musica con fines terapéuticos y en combinacién con otras formas de expresion
artistica, utilizando diferentes fuentes de informacién y analizando las caracteristicas musicales de las obras, para
entender de qué forma inciden determinados rasgos musicales en la salud y en las emociones.

Descripcion

Tradicionalmente se ha enfocado el analisis musical en la comprensién de la obra en su contexto de creacion, sin hacer
hincapié en el efecto que la musica puede generar en quien la percibe.

El uso de la musica como medio terapéutico ha sido objeto de numerosas investigaciones en las Ultimas décadas,
existiendo evidencias del beneficio que produce en personas con problemas fisicos, cognitivos, psicolégicos o sociales.
Esto supone una oportunidad para que el alumnado enriquezca su visidn analitica de la musica a través de la
identificacion de las caracteristicas de aquella utilizada con fines terapéuticos y su incidencia en la salud y en las
emociones. Para ello, serd necesario desarrollar procesos de investigacién del repertorio seleccionado, utilizando
fuentes de informacién fiables.

Asimismo, el andlisis de las caracteristicas y de las funciones que cumple la musica en combinacién con otras artes
como el cine, la danza o el teatro, permitird al alumnado reconocer e interiorizar recursos musicales que generan
ambientes emocionales diversos, para, posteriormente, utilizarlos en el desarrollo de propuestas creativas que
combinen la musica con otras formas de expresion artistica.

Vinculacién con otras competencias
Competencias internas

Citando al cineasta Ingmar Bergman “Sélo la musica me dio la oportunidad de revelar mis emociones”, observamos el
potencial inherente a la musica para expresar y para generar respuestas en el oyente. El conocimiento de qué
respuesta emocional produce en el espectador la utilizaciéon de determinados elementos musicales o la combinacién
de los mismos, es fundamental para poder comprender el efecto de la musica, tanto como una practica de mejora de
la salud, como con su funcién de complementar la expresividad de otras formas artisticas. Resulta evidente pues, que
el alumnado deberd conocer previamente los elementos constituyentes de la musica (CE.AM.1).

Competencias externas

CE.AE.2. El punto de partida de esta competencia es entender qué reaccion generan ciertos elementos del sistema
musical, y qué funcidn expresiva o significativa se puede derivar de su uso
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CE.HMD.2. Desde sus origenes, la musica se ha utilizado en combinacidn con otras manifestaciones artisticas en una
simbiosis expresiva que genera un conjunto mas capaz de impresionar en los sentidos del espectador.

CE.FQ.5. La segunda faceta que se intenta potenciar con esta competencia es el uso terapéutico y favorecedor de la
salud que puede representar la musica, y el trabajo individual o grupal para identificar los factores que lo hacen
posible.

Vinculacidn con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CCEC2.

Il. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacién se definen como referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada drea en un
momento determinado de su proceso de aprendizaje. Esto implica que deben ser la herramienta que permitira
concretar el grado de adquisicién de las distintas competencias especificas propias de la materia.

Para ello, cada criterio se puede subdividir en tres aspectos: la capacidad que el alumnado debe adquirir, el contenido,
y por ultimo, el contexto, modo de aplicacién y uso de ese contenido.

CE.AM.1

Analizar los elementos musicales de diferentes obras, utilizando la escucha activa y el estudio de partituras, para describir sus caracteristicas
y establecer comparaciones.

Este criterio busca adquirir la capacidad de analizar, entendida como la secuenciacién de los procesos de identificacién, descripcidn y posterior
comparacion de los elementos musicales de una obra musical.

Dichos elementos musicales podemos concretarlos en aquellos tradicionalmente basicos, como son la melodia, el ritmo y la armonia, junto
con otros complementarios como la forma, la textura, la dindmica, la agdgica, la timbrica y en las obras vocales, el texto.

Andlisis Musical |

Andlisis Musical Il

1.1. Identificar los elementos que constituyen una obra musical y su
funcién dentro de la composicién a través de la escucha activa y con
apoyo de la partitura.

1.2. Describir las caracteristicas musicales basicas de una obra a partir
de la escucha activa y el estudio de partituras, analizando sus
elementos constitutivos.

1.1. Describir las caracteristicas musicales de una obra a partir de la
escucha activa y el estudio de partituras, analizando sus elementos
constitutivos y la funcién que estos cumplen dentro de la
composicion.

1.2. Comparar los elementos constitutivos y las caracteristicas
musicales de diferentes obras, estableciendo analogias y diferencias

entre ellas, a partir de la escucha activa y del estudio de partituras.

CE.AM.2

Establecer relaciones entre los elementos musicales de una composicion, a través del andlisis de su estructura y de los procedimientos
compositivos utilizados, para asociar la obra con un género, un estilo y un contexto de creacion.

Para la consecucion de esta competencia, el alumnado requerira de la capacidad de identificar y analizar los elementos musicales (CE.AM.1),
asi como de conocer los principales géneros y estilos musicales histéricos. A partir de ello, y aprovechando una investigacion personal sobre
la obra utilizando diversas fuentes, deberd ser capaz de identificar su forma. Con toda esta informacion y caracteristicas musicales, se pretende
que el alumnado asocie la composicién con un determinado periodo histdrico o género musical.

Consideramos interesante que desarrollemos en el alumnado la capacidad de comunicacién de los saberes adquiridos (CE.AM.3), tanto
oralmente como por escrito, y utilizando recursos digitales y/o analdgicos.

En el primer curso, deberemos centrarnos en el estudio de la forma musical y en el procedimiento de investigacidon del contexto. Dejaremos
para segundo, cuando el alumnado tenga mas asentada la capacidad analitica de los elementos musicales, el desarrollo de las caracteristicas
propias de cada estilo musical y la asociacién de una obra determinada a cada uno de ellos.

Andlisis Musical | Andlisis Musical Il

2.1. Analizar, de forma guiada, obras musicales, identificando la | 2.1. Distinguir los principales géneros y estilos musicales que se
estructura formal y los procedimientos compositivos utilizados. desarrollan en la historia, analizando los factores que inciden en la
2.2. Asociar las obras analizadas con su contexto de creacion, | evolucién de las formas musicales.

investigando sobre su autor o autoray su época. 2.2. Asociar las obras analizadas con un género, un estilo y un
contexto de creacién determinados, identificando, de forma
auténoma, la estructura formal y los procedimientos compositivos
utilizados.

CE.AM.3

Elaborar comentarios y criticas musicales sobre las obras analizadas, utilizando una terminologia adecuada y consultando distintas fuentes de
informacion, para expresar juicios personales fundamentados y contribuir a la difusion del patrimonio musical a través de los medios
disponibles.

Esta competencia complementa a la anterior (CE.AM.2) desde el momento en que busca comunicar y difundir el analisis de la estructura y
elementos musicales llevado a cabo por el alumnado previamente.

Se busca introducir gradualmente la publicacion de estos andlisis, de forma distribuida entre los dos cursos, introduciendo inicialmente
resefias, para finalizar realizando criticas. Entenderemos la diferencia entre resefia y critica en que la primera se centra en la presentacion de
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datos e informacidén, tanto observada directamente como obtenida a través de la investigacién, con una finalidad de orientar al
espectador/consumidor, mientras que la critica pone su centro de interés en el andlisis pormenorizado y juicios relacionados con la obra que
el propio alumnado habrd sido capaz de desentraiiar, tanto de forma personal como mediante la investigacion en fuentes externas, siendo su
finalidad remarcar la relevancia histdrica o estilistica de la obra.

En este apartado, se debe hacer notar laimportancia de que el mensaje que se pretende comunicar a la hora de difundir o expresar un andlisis
o critica, esté bien estructurado formalmente, esté ordenado y sea coherente.

El alumnado debera asimilar y comprender el uso correcto de los derechos de autor y de la propiedad intelectual, trabajando en la forma
correcta de la busqueda, utilizacién, referencia y cita de los distintos materiales consultados. Este elemento tiene una gran vinculacién con la
forma correcta de plantear una investigacion, lo que le vincula nuevamente con la Competencia CE.AM.2.

Andlisis Musical |

Andlisis Musical Il

3.1. Expresar de forma correcta y ordenada una opinién propia,
informada y fundamentada, sobre las obras analizadas, utilizando un
vocabulario musical adecuado. tanto de forma oral como escrita, y
utilizando diversos medios analdgicos y digitales.

3.2. Publicar resefias musicales en los medios disponibles, analégicos
y digitales, respetando los derechos de autor y la propiedad
intelectual.

3.1. Expresar de forma correcta y ordenada juicios personales sobre
las obras analizadas, argumentando la opinidn propia y utilizando una
terminologia musical adecuada. Es igual que 3.1. pero con otras
palabras y dividiéndola en dos: una para argumentar lo observado, y
otra lo investigado.

3.2. Justificar la opinidn propia sobre las obras analizadas,
investigando y seleccionando la informacién mas pertinente a partir
de medios analdgicos y digitales.

3.3. Publicar criticas musicales y comentarios propios en los medios
disponibles, analdgicos y digitales, respetando los derechos de autor
y la propiedad intelectual.

CE.AM.4

Utilizar los procedimientos compositivos fundamentales y las tecnologias digitales, empleando los elementos y las estructuras musicales mds
adecuadas, para crear obras sencillas y realizar improvisaciones.

Se considera que vivenciar los elementos musicales es el modo mds efectivo para su asimilacién. De ahi la posibilidad de que el alumnado los
utilice como base para la interpretacidn grupal de las creaciones producidas teniendo en cuenta la competencia CE.AM.3.

El aprendizaje gradual a través de los dos cursos busca que en el primer afio se reproduzcan, de una forma guiada, esquemas ya trabajados y
memorizados, o una variante de los mismos. Se deja para el segundo curso la posibilidad de improvisar y una utilizacién mds auténoma de las
herramientas digitales.

En cualquier proyecto creativo grupal, es indispensable que el alumnado mantenga una actitud de colaboracidn, implicacién y respeto hacia

sus comparfieros y compaieras y la labor que desarrollan.

Andlisis Musical |

Andlisis Musical Il

4.1. Reproducir patrones melddicos, ritmicos, armdnicos y formales
de obras analizadas, aplicando estrategias de memorizacién vy
utilizando la interpretaciéon vocal, corporal o instrumental en
proyectos musicales grupales.

4.2. Generar nuevas ideas musicales, combinando patrones
melddicos, ritmicos, arménicos y formales previamente analizados e

4.1. Realizar improvisaciones sencillas o pequefias composiciones, en
proyectos musicales grupales, utilizando los procedimientos
compositivos fundamentales y aplicando patrones melddicos,
ritmicos, armonicos y formales previamente analizados e
interiorizados.

4.2. Utilizar, de forma eficaz, las tecnologias digitales en la

interiorizados.

4.3. Utilizar, de forma guiada, las tecnologias digitales en la
composicion musical.

4.4. Colaborar con una actitud de interés y cooperacién en los
proyectos musicales grupales, respetando al resto de miembros del
grupo, sus roles y su trabajo.

composicion musical.

CE.AM.5

Investigar sobre los usos de la musica con fines terapéuticos y en combinacion con otras formas de expresion artistica, utilizando diferentes
fuentes de informacion y analizando las caracteristicas musicales de las obras, para entender de qué forma inciden determinados rasgos
musicales en la salud y en las emociones.

La musica es un arte expresivo, que busca generar una respuesta o reaccion en el espectador. Para ello, existen distintos procedimientos
compositivos que el alumnado deberd conocer y que el oyente puede percibir, ya sea de forma consciente o subliminal (procesos de
tensién/distensién, contraste/unidad, resolucion de expectativas, evocacidn, caracter general, etc.). Este efecto provocado por una obra
musical nos ofrece una doble posibilidad: sus diversas funciones potenciadoras de la obra artistica al asociarse con otras formas de expresion;
y su uso terapéutico hacia el oyente y su salud.

En cada uno de los dos cursos de Andlisis Musical nos centraremos en una de estas posibilidades.

Andlisis Musical | Andlisis Musical Il

5.1. Identificar las funciones que cumple la musica cuando se asocia | 5.1. Analizar los usos terapéuticos de la musica y cdmo inciden
con otras formas de expresion (cine, teatro, danza...), analizando sus | determinados rasgos musicales en la salud y las emociones, a partir
caracteristicas y el efecto que genera en el espectador. de la informacidn obtenida en fuentes de informacidn fiables.

5.2. Describir las caracteristicas de la musica que se utiliza con fines
terapéuticos, analizando ejemplos de obras y relacionando sus rasgos
con posibles efectos en el oyente.
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Ill. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos
A. Iniciacion al analisis musical

El perfil del alumnado que se incorpora a esta materia en el primer curso de bachillerato puede ser muy variado, tanto
en el aspecto motivacional como en cuanto a su preparacién musical. Esto obliga a una revisién de todos los contenidos
y procedimientos que se requieren para un posterior andlisis de calidad de cualquier obra musical, de forma que todo
el alumnado alcance un minimo de partida comun.

Este bloque se encargara de sentar las bases de cualquier juicio o analisis musical a partir del estudio de los elementos
musicales basicos que configuran cualquier composicién: melodia, ritmo y armonia. Asimismo, se desarrollaran otros
elementos musicales complementarios como son la dindmica, el tempo, la agdgica, la textura, la timbrica, y en obras
vocales, el texto.

La manera en que se combinan los distintos elementos musicales a lo largo de una obra musical, constituyen los
factores que permiten diferenciar la estructura de la misma. Asi pues, este bloque es el fundamento para el destinado
a la Forma Musical. Asimismo, también ofrece los cimientos para un desarrollo mas avanzado de las técnicas de obras
musicales mas complejas ubicadas en distintos géneros y estilos histéricos, que se desarrollara en el segundo curso.

La metodologia a utilizar para conseguir asimilar cada uno de estos elementos musicales, es trabajarlos por separado,
y buscar que el alumnado lo interiorice a través de la practica y el autodescubrimiento. Posteriormente, para dar una
visién mas global del proceso real de analizar una obra musical, se agruparan varios conceptos a descubrir en frases
musicales sencillas. Asi, nos encontraremos con los siguientes tipos de actividades:

Situaciones de seguimiento de la audicion de distintos tipos de partituras. Por comodidad, se pueden utilizar videos,
aunque también es conveniente una lectura adecuada sobre papel, ya que el rol del alumnado pasa a ser mas activo.

Situaciones de uso de la escucha activa de ejemplos breves y sencillos, para identificar mediante la audicién con o sin
partitura, las caracteristicas propias de un determinado elemento musical. Por ejemplo, “¢Qué tipo de inicio y de final
tiene la siguiente frase musical?”.

Situaciones de comparar distintas audiciones segun el criterio de uno de los elementos musicales a trabajar,
observando el efecto que el mismo produce en el oyente, o asociandolo con distintos géneros o estilos histéricos.

Situaciones de creacidén o improvisacion de pequefias obras que ejemplifiquen uno o varios de los elementos musicales
trabajados, utilizando recursos informaticos o instrumentos de aula.

Situaciones de trabajo en parejas o pequefios grupos, para utilizar la ayuda entre iguales como medio de mejorar la
comprensién de aquellos ejercicios de un contenido conceptual mas complejo.

Situaciones de adquisiciéon de fluidez en ejercicios mds repetitivos, como es la identificacién o la construccion de
acordes, a través de juegos y competiciones individuales o grupales.

Situaciones de uso de los recursos informaticos para autoevaluarse, profundizar y reforzar aquellos aspectos mas
complejos.

Situaciones en las que se usa el propio cuerpo para vivenciar aspectos relacionados con el pulso, el tempo, la forma
musical, etc. a través del movimiento o de la percusién corporal.

Situaciones de presentacion oral o escrita de argumentos y juicios personales, aplicados a una frase musical concreta
0 a un ejercicio técnico.

Situaciones de investigacion del contexto y particularidades de una obra musical, para crear resefias, programas de
mano de conciertos, criticas de eventos o comentarios breves.

Es evidente que la base necesaria para comprender e interiorizar los elementos musicales es comun con las materias
de Lenguaje y Practica Musical, asi como con Canto y Técnica Vocal. Por ejemplo, es imprescindible que el alumnado
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adquiera una fluidez de lectura adecuada para poder seguir convenientemente una audicidn a partir de una partitura.
Por esta razon, las actividades deberdn ir acomodando sus requisitos de inicio hasta que el alumnado esté capacitado
para asumirlas, tras trabajarlas en las citadas asignaturas.

En la concrecidn de los saberes se propone una distribucion temporal recomendada de esta materia, si bien, se
diferencia por bloques en vez de aparecer unificada. En principio, se deberia comenzar con este bloque, de manera
que los saberes del bloque de la Forma Musical se beneficien de la capacidad del alumnado de identificar los distintos
elementos musicales. Aun asi, siempre hay algin aspecto que se solapa. Nos referimos a la fraseologia musical. Para
poder dividir el discurso musical en frases y semifrases, se requiere tanto el conocimiento de qué es una frase musical,
como de la aplicacion de las cadencias armodnicas para fijar su término. Es por esto, que la fraseologia se recomienda
introducirla, inmediatamente después o de forma conjunta con las cadencias.

B. La forma musical

El discurso musical se puede fraccionar en secciones diferenciadas por la manera en que se combinan los elementos
musicales. Observando esta divisién, por comparacién entre dichas secciones y teniendo en cuenta conceptos como
la repeticion o la variaciéon, podremos llegar a proponer una estructura musical para la obra analizada. La comparacién
entre la estructura observada y los tipos o modelos mas comunes existentes, nos lleva a la idea de forma musical, que
en muchos casos, viene determinada por esa estructura.

Hemos de aclarar al alumnado que la forma musical no siempre coincide con una estructura musical. No obstante, en
el primer curso nos centraremos en aquellas formas que vienen determinadas por ésta, de modo que nos permita
introducir algunos de los procedimientos principales de composicion.

Este bloque se solapa con el de Iniciacion al Analisis Musical, dado que coincide con él en el reconocimiento e
identificacion de las cadencias que permitiran fijar y delimitar las frases y semifrases musicales de una obra musical.

Por la razén anterior, se propone adelantar el trabajo de fraseologia al momento del curso en que se ha finalizado el
estudio melddico, y cuando se esta viendo la parte armdnica correspondiente a las cadencias. El resto del bloque,
comenzaria al finalizar el de iniciacion al Analisis Musical. Es un tiempo que puede servir para afianzar los aprendizajes
previos, y para introducir, ademds de los contenidos sobre la forma musical, todo aquello relacionado con la
expresividad musical, los procedimientos para alcanzarla y cdmo se vincula con la salud y con otras manifestaciones
artisticas como el cine, la publicidad, el teatro, etc.

Aparte de la escucha activa, y del seguimiento de partituras, hemos de conseguir que las sesiones sean lo mas activas
posibles, de cara a una mejor interiorizacién de los conceptos. Asi, a modo de sugerencia, se proponen los siguientes
tipos de actividades:

Situaciones de seguimiento de la audicion de distintos tipos de partituras. En este caso, buscaremos la comprensién
de la estructura y de los signos de repeticién.

Situaciones de uso de la escucha activa de ejemplos breves y sencillos, para identificar mediante la audicidn con o sin
partitura, estructuras basicas y formas simples.

Situaciones de comparacion entre distintas audiciones para identificacién de rasgos comunes de las formas-tipo mas
simples. Creacién de musicogramas personales para fijar en la memoria determinadas melodias o esquemas ritmicos
que caracterizan una secciéon musical.

Situaciones de improvisacidon de pequefias obras o frases que se basen en células o motivos dados por el docente o la
docente, utilizando la voz o recursos propios del aula.

Situaciones de composicidn de pequeiias obras que se basen en estructuras-tipo fijadas por el docente o la docente.
Pueden ser individuales o en pequefio grupo. Se pueden afiadir mas limitaciones o instrucciones: progresiones
armonicas, motivos extraidos de una melodia preexistente, uso de determinados procedimientos compositivos, etc.

Situaciones en las que se usa el propio cuerpo para vivenciar aspectos relacionados con el pulso, el tempo, la forma
musical, etc. a través del movimiento o de la percusién corporal.
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Algunas de las actividades de improvisacion y de creacidn, a las que no se podrd dedicar un tiempo demasiado extenso,
tienen un componente procedimental que se adquiere sobre todo en las materias de Lenguaje y Practica Musical o en
Canto y Técnica Vocal. De este modo hay una simbiosis en que todas las asignaturas se benefician, pudiendo llegar a
crear proyectos colaborativos de tipo conjunto.

A. Técnicas de analisis musical

Ahora que el alumnado ya dispone de las herramientas bdasicas para identificar, analizar, relacionar entre si los
elementos musicales, vinculados a distintas formas musicales y a una intencionalidad expresiva, se estd en condiciones
de ampliar sus conocimientos mostrando otros procedimientos y técnicas que fueron incorporandose a la musica a lo
largo de su historia, y que fueron conformando los distintos estilos musicales. Para una mejor comprension de este
proceso, faltaria profundizar en alguno de los aspectos armdnicos de uso habitual en las composiciones actuales, y
que, debido a su mayor complejidad, se han reservado para un segundo curso (dominantes secundarias, modulaciones
y modos).

Asimismo, se profundizara en las técnicas de analisis melddico, ritmico, armédnico y formal de diversas obras,
observando sus peculiaridades y aquellos aspectos relevantes para su comentario y comprension.

Estos conocimientos estan intimamente ligados al bloque de géneros musicales, ya que cada estilo musical o periodo
histérico da relevancia a distintos elementos y, por tanto, el enfoque del analisis es diferente en cada una de estas
obras que se vayan trabajando siguiendo un orden cronolégico.

Esta circunstancia motiva que la temporalizacién de los contenidos de ambos bloques transcurra en paralelo y de
forma simultanea.

Nos encontraremos con los siguientes tipos de actividades, algunas de las cuales son compartidas con el bloque de
Géneros musicales:

Situaciones de seguimiento de la audicién de distintos tipos de partituras con diferentes sistemas de notacion. Por
comodidad, se pueden utilizar videos, aunque también es conveniente una lectura adecuada sobre papel, ya que el
papel del alumnado pasa a ser mas activo.

Situaciones de uso de la escucha activa de ejemplos breves y sencillos, para identificar mediante la audicion con o sin
partitura, y en ocasiones a través de la comparacidn, las caracteristicas propias de un determinado estilo musical.

Situaciones de trabajo en parejas o pequefios grupos, para utilizar la ayuda entre iguales como medio de mejorar la
comprensién de aquellos ejercicios de un contenido conceptual mas complejo.

Situaciones de identificacion de los nuevos conceptos armdnicos por descubrimiento a través de distintos tipos de
partitura (convencional, letra con acordes, etc.).

Situaciones de uso de los recursos informaticos para autoevaluarse, profundizar y reforzar aquellos aspectos mas
complejos.

Situaciones de presentacién oral o escrita de argumentos y juicios personales, aplicados a una obra musical concreta
0 a un ejercicio técnico.

Situaciones de investigacion del contexto y particularidades de una obra musical, para crear comentarios o criticas de
obras musicales de una cierta envergadura.

B. Géneros musicales

En este bloque se van a trabajar las caracteristicas propias que definen cada género o estilo musical, comenzando y
siguiendo un orden cronoldégico. Conforme va avanzando la Historia de la Musica, se van introduciendo novedades y
nuevos conceptos musicales, que el alumnado ira adquiriendo a partir de la audicién, analisis y comparacién.

De esta forma, se procedera a un analisis musical mas detallado de distintas obras representativas de diversos estilos
musicales. Como propuesta, en la concrecion de saberes basicos se ofrece un listado de terminologia que, a modo de
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glosario, se puede trabajar segiin el momento histérico en que surge o va adquiriendo protagonismo. El alumnado lo
podra interiorizar de diversas formas activas, si bien, la escucha consciente sera la principal.

Una vez asimilada la terminologia propia de cada periodo, y comparadas distintas obras del mismo, se podra
profundizar en el andlisis de alguna obra concreta representativa de ese momento histérico, adecuando la técnica de
andlisis a la misma.

Es evidente la intima conexion entre este bloque y la asignatura de Historia de la MUsica y de la Danza. Asimismo, se
hace necesario un conocimiento del bloque de Técnicas de Analisis Musical, de forma que se recomienda que ambos
transcurran en paralelo en el tiempo.

Por otro lado, la musica se puede considerar un lenguaje que, a lo largo del tiempo ha ido desarrollando distintas
formas de expresar y de condicionar emociones y sentimientos en el oyente. Cada estilo ha utilizado sus propias
herramientas en este sentido, y es interesante que el alumnado las conozca. Con todo ello, se ven las posibilidades
que la musica tiene para potenciar la expresividad en combinacién con otras artes, o incluso, para generar beneficios
terapéuticos a través de su escucha en el espectador.

Nos encontraremos con los siguientes tipos de actividades, algunas de las cuales son compartidas con el bloque de
Técnicas de analisis musical:

Situaciones de seguimiento de la audiciéon de distintos tipos de partituras con diferentes sistemas de notacién.

Situaciones de uso de la escucha activa de obras o fragmentos, para identificar mediante la audicién con o sin partitura,
las caracteristicas propias de un determinado estilo musical.

Situaciones de comparar distintas audiciones para diferencias caracteristicas propias de diversos géneros o estilos
histdricos.

Situaciones de identificacion de las emociones y sentimientos que conmueven distintas técnicas y elementos
musicales. Es interesante que este proceso se realice de forma grupal, ya que es la forma de demostrar la universalidad
de la aplicacion de estos principios.

Situaciones de presentacién oral o escrita de argumentos y juicios personales, aplicados a una obra musical concreta
0 a un ejercicio técnico.

Situaciones de investigacion del contexto y particularidades de una obra musical, para obtener los datos necesarios
para entender mejor la génesis, influencias y desarrollo de la misma. Posteriormente, junto con el analisis musical, se
podran crear resefias, programas de mano de conciertos, criticas de eventos o comentarios de obras completas.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

111.2.1. Analisis Musical |

A. Iniciacidn al analisis musical

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La escucha activa y el estudio de
partituras como soportes para el andlisis.
— Elementos basicos de la musicay la
relacion entre ellos: ritmo, tempo,
melodia, armonia, textura, timbre,
dindmica y agdgica.

— Técnicas de analisis auditivo de obras de
diferentes estilos y géneros.

— Estrategias de andlisis de los elementos
musicales de la partitura con apoyo de la
audicién.

— Resefias musicales.

— Recursos digitales para la investigacion,
la composicion y la difusién musical.

— Derechos de autor y propiedad
intelectual.

Vamos a presentar una posible ordenacién y ampliacién, no prescriptiva, de los conceptos a
trabajar en este bloque. En todo momento, el docente o la docente deberdn valorar la
adaptacion a las circunstancias de su grupo y del tiempo disponible.

Cualidades del sonido: altura, duracidn, intensidad y timbre. Notacién musical para representar
cada una de ellas. Ejercicios de seguimiento de partituras a través de videos o de editores de
partituras.

Relacion entre las cualidades del sonido y los elementos de la musica

Melodia. indices acusticos, ambito, registro, tesitura, movimiento, contorno melddico,
inicios/finales de frase, e intervalos importantes. Es importante realzar las diferentes tipologias
a través de la audicion de frases y fragmentos que ejemplifiquen cada concepto, aportados por
el docente o la docente inicialmente, y propuestas por el alumnado a posteriori. Escalas
mayores y menores. Intervalos: especie, nimero de tonos y semitonos, clasificacion
(consonancia, simples/compuestos, direcciéon ascendente/descendente, movimiento
conjunto/disjunto)

Ritmo. Concepto de tempo y pulso, e identificacion del mismo a través de audiciones.
Indicadores de tempo y agogica. Para la interiorizacidn del pulso, es util la utilizacién de pasos
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basicos de danza y movimiento corporal. Concepto de compas y tipos: simples, compuestos,
de amalgama. Ejemplificar con audiciones. Sincopas, contratiempos y grupos irregulares.
Trabajo de la escucha activa de la melodia con y sin partitura de apoyo. En este momento, es
preferible obras conocidas actuales, clasicas del pop o cercanas al alumnado, con textura de
melodia acompafiada. Es interesante trabajar la identificacion del compds y de los inicios y
finales de frase sélo a través de la audicidn. El resto es preferible trabajarlos con apoyo de
partitura.

Creacidn de frases melddicas simples seglin pautas dadas por el docente o la docente utilizando
un editor de partituras online y/o instrumental Orff del aula o voces.

Dindmica. Matices dindmicos y signos de articulacion. Apoyo en audiciones de ejemplo.
Armonia. Tonalidadesy escalas: Circulo de quintas, identificacion de armaduras. Acordes triada
propios de una tonalidad mayor o menor armdnica (mayores, menores, aumentados y
disminuidos). Inversién de acordes. Notacién tradicional con cifrado barroco y notacion
americana. Acordes tétrada de séptima con sus inversiones.

Esta es, conceptualmente, la parte mas compleja de la materia. Por esta razén, se aconseja el
trabajo por parejas que favorezca la ayuda entre iguales, el dedicar el tiempo adecuado para
su asimilacion y el uso de herramientas variadas para ejercitar tanto el reconocimiento de
acordes como su creacion. Existen webs que permiten trabajar on line tanto la identificacidén
como la construccion de acordes, con distintos niveles de dificultad.

Cadencias y tipos: auténtica perfecta e imperfecta, plagal, semicadencia y cadencia rota. Se
podra introducir este concepto aprovechando que en el bloque B sobre la forma musical se
trabajard la fraseologia y el concepto de frase musical.

Andlisis arménico de frases musicales. Construccién de los acordes de acompariamiento de
frases de distintas canciones. Identificacion de los acordes de una partitura sencilla.

Timbre. Clasificacidon de los instrumentos musicales. Reconocimiento auditivo de forma aislada
de los principales instrumentos, y posteriormente, en las intervenciones dentro de una obra
musical. En el segundo curso, dentro del bloque de Géneros Musicales, se presentaran
instrumentos musicales distribuidos por épocas histéricas.

Texturas. Monodia, polifonia, homofonia y melodia acompafiada. Casos particulares. Escucha
activa de fragmentos aislados de obras de distintas épocas con diferentes texturas, o de obras
completas, analizando sus cambios texturales.

Al margen de esta temporizacion, se plantean otros apartados transversales, que se utilizaran
sobre todo cuando vayan a aplicarse en tareas y trabajos practicos.

Recursos digitales. Nos centraremos en la utilizacion de paginas libres de internet, de software
multiplataforma, libre y gratuito, tanto para equipamiento de sobremesas como para
dispositivos moviles. Vamos a centrarnos en los siguientes aspectos:

1. Herramientas de investigacion. Uso eficaz de un navegador. Validacién y autoridad de un
sitio web. Manejo de aplicaciones en la nube para el trabajo colaborativo. Herramientas de
curacién de contenidos. Webs musicales que permiten el reconocimiento arménico de obras
musicales (chordify, hookpad, ...)

2. Ejercicios online. Existen algunos sitios web que permiten ejercitarse sobre conceptos de
analisis musical, con evaluacién y correccidén inmediata, e incluso configurando el nivel de
dificultad. Lamentablemente, no se puede garantizar la continuidad de estas paginas. Por esta
razon, solo citaremos una: https://www.teoria.com/es/ejercicios/

3. Herramientas de composicion. Los dos tipos bdsicos de aplicaciones que abordaremos serdn
los editores de partituras y los secuenciadores o DAW. Entre los primeros citaremos a
Musescore para ordenadores, y https://www.soundslice.com/ para trabajar online. Entre los
segundos, proponemos Cakewalk o Walk Band.

4. Recursos para la difusidn de contenido. Actualmente, el alumnado esta habituado al manejo
de distintas redes sociales y a compartir todo tipo de contenido. En nuestra propuesta nos
centraremos en la publicacion web utilizando la plataforma por la que se haya decidido el
centro educativo (Aeducar, Google Workspace for Education, Edmodo,...).

Derechos de autor. Concepto de copyleft y copyright. Atribuciéon y usos comerciales.
Herramientas y técnicas de busqueda y uso de recursos de forma adecuada.

Creacidn de resefias musicales investigando los datos que marcan el contexto de la creacién
artistica y realzando elementos musicales que apareceran. Creacion de un programa de mano
de un concierto inventado con base a una tematica dada. Uso adecuado de citas respetando
los derechos de autor.

B. La forma musical

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Elementos estructurales: célula, motivo,
frase y semifrase, periodo, seccién y
movimiento. Ritmo melddico y armdnico.
Cadencias.

— Formas simples, formas compuestas y
libres. Formas-tipo. Representacion de
esquemas formales.

Estudio de la fraseologia y los elementos estructurales. Comenzando con los elementos
minimos como la célula o el motivo, podemos improvisar en el aula ecos de pregunta y
respuesta inspirados en estos materiales, variando alguno de sus elementos musicales y
manteniendo el resto. Escuchar ejemplos de este proceso en audiciones.

Una vez interiorizado el concepto de motivo, se precisa de la introduccidén del concepto de
cadencia visto en el bloque A, para marcar el final de una frase o de una semifrase.
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— Procedimientos compositivos
fundamentales: repeticion, variacion,
contraste y desarrollo.

— Funcion de la musica en combinacion
con otras manifestaciones artisticas.

Signos de repeticion. En muchas ocasiones, ayudan a delimitar secciones y a establecer el orden
de presentacion de los distintos materiales y procesos compositivos.

Ejercicios de division de frases en obras musicales a través de la escucha activa en pequefios
grupos. Gradualmente se introducen dificultades. Comenzando por canciones, en que se puede
comparar la frase musical con los versos de su texto. Finalizando con obras instrumentales de
musica pura.

Ejemplificar los elementos estructurales a partir de una obra real del clasicismo, donde es mas
sencillo identificar la cadencia propia de cada frase o semifrase.

Formas simples. Se introduciran gradualmente y con ejemplos sonoros adecuados: forma
estrdfica, pequefias formas binarias (tipo danza) o binarias reexpositivas, pequefias formas
ternarias (tipo lied), rondé simple y minueto con trio. También se trabajara la forma estandar
de una cancién pop.

Para vivenciar las estructuras mds simples, es interesante trabajar en pequefios grupos la
creacion de pequefias coreografias que diferencien cada una de las secciones de la forma
musical.

Otra actividad indicada para interiorizar el concepto de forma es la creaciéon de una
presentacion audiovisual que explique la estructura de una cancién pop elegida por el propio
alumnado.

Otras formas simples. Se dejardn para el segundo curso aquellas formas en un Unico
movimiento basadas en su caracter o en su ritmo.

Formas compuestas. En el primer curso nos centraremos en la forma sonata y en el tema con
variaciones. Forma allegro de sonata. Rondd-sonata.

Obras de grandes dimensiones. Se recomienda centrarse en el visionado de una épera. Arias,
recitativos, coros, oberturas.

Procedimientos de composicién. El andlisis formal de obras, sobre todo del Clasicismo,
permitird identificar dichos procesos al alumnado. Por otro lado, una forma mas activa de
vivenciarlos consiste en ampliar la improvisacién de motivos y convertirla en una composicién
individual o grupal que siga una determinada estructura dada, a partir de una célula también
preestablecida por el docente o la docente. Asimismo, se puede enriquecer la creaciéon con mas
instrucciones: utilizacion de una progresién armonica basica como fuente inspiradora para la
repeticion y variacion melddica, inspiracion en una determinada melodia ya existente, etc.
Utilizar la vinculaciéon de musica e imagen para analizar su funcién en escenas cinematograficas,
0 para proponer bandas sonoras alternativas. Leitmotiv.

111.2.2. Analisis Musical Il

A. Técnicas de analisis musical

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— La comparacion como técnica analitica.
— Técnicas de analisis de audicidn y de
partituras.

— Técnicas para el analisis del contexto de
creacion. El pensamiento de la persona
creadora, los condicionantes contextuales
y la interpretacion de la obra.

— Comentarios y criticas musicales.

— Recursos digitales para la investigacion,
la composicion y la difusién musical.

— Derechos de autor y propiedad
intelectual.

Las bases técnicas de analisis a partir de la audicidn y de la partitura se sentaron en el primer
curso, en el bloque de Iniciaciéon al Andlisis Musical. Sin embargo, para abarcar creaciones mas
cercanas a la actualidad, obras completas de pequefias dimensiones, o composiciones de
distintos estilos, se precisa de una ampliacién y profundizacién mayor en algunos de los
aspectos trabajados.

Con ello se consigue la doble finalidad de servir para reforzar y recordar la base ya aprendida,
y por otro lado, permite introducir conceptos mas avanzados. La propuesta es mostrar en un
nivel elemental:

Modos eclesiasticos. Sirven como presentacion en la etapa histdrica medieval, pero también
tienen utilidad posterior en el siglo XX.

Dominantes secundarias. Es mas sencillo introducirlas a partir del estudio de los acordes
propios de canciones pop. Incluso, es mds intuitivo inicialmente, que el alumnado trabaje con
las letras de la cancidn y sus acordes, en vez de con una partitura completa.

Proceso y tipos de modulacion. Se puede apoyar en la escucha activa de forma inicial, para
descubrir el proceso posterior sobre la partitura o los acordes expresos.

Nuevas texturas propias del siglo XX-XXI.

El docente o la docente debera adaptarse al perfil del alumnado y a sus capacidades a la hora
de reducir o ampliar contenido. Como ampliacion, y a modo de curiosidad motivadora, podrian
incluirse conceptos como los acordes extendidos, los acordes de sexta aumentada, las
dominantes sustitutas o la armonia negativa.

En cuanto a las técnicas de analisis, nos centraremos en fraccionarlo en funcién del elemento
musical en que se fundamentan, ademds de otros aspectos mas generales, estableciendo una
ficha genérica:

ANALISIS CONTEXTUAL

Ubicacién de la obra en el espacio y el tiempo

Datos provenientes de la investigacion de la obra, el compositor y su génesis.

Género

Estilo y sus caracteristicas propias

ANALISIS FORMAL
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Fraseologia

Estructura

Forma

ANALISIS MELODICO

Fraseologia.

Ambito melddico, registro y tesitura.

Tipos de inicio (tético, anacrusico y acéfalo) y fin de frases (masculino, femenino).

Contorno o perfil melddico: arco, arco invertido, horizontal, ascendente, descendente,
ondulado, quebrado.

Movimiento melddico: por grados conjuntos o disjuntos.

Intervalos mas relevantes o importantes.

Tipo de escala utilizada.

Notas de adorno.

ANALISIS RITMICO

Compas

Tempo

Agdgica

Disefios ritmicos relevantes

Indicaciones de articulacion

ANALISIS ARMONICO

Tonalidad o modo

Modulaciones

Acordes y progresiones armonicas

Cadencias

Notas ajenas a la armonia o de adorno (notas de paso, bordaduras, escapadas, retardos,
apoyaturas)

Andlisis de otros elementos musicales

Textura

Dinamica

Caracter

ANALISIS del TEXTO

Tipo de texto y tema

Idioma

Argumento

Rima

Relacion musica-texto

ANALISIS de la INTERPRETACION y OPINION

Fidelidad a la partitura y al estilo

Opinidén personal

Durante este curso, se van a ir introduciendo paulatinamente procedimientos y técnicas
compositivas, a través del analisis de obras representativas de distintos periodos histéricos. El
proceso siempre termina con la aplicacion de dichos conceptos en obras reales, y mediante
comparacién, observar cdmo se trabaja en distintos estilos.

Se aconseja la escucha activa de otras obras pertenecientes al mismo estilo musical de aquellas
que se trabajan con mds profundidad, de modo que la adquisicion de las caracteristicas propias
de cada periodo se realice a través de la observacion y la comparacion.

Recomendamos trabajar el comentario musical, los recursos de investigacion y el uso adecuado
de los derechos de autor a través de un proyecto colaborativo de analisis de una obra musical.
El objetivo seria la publicacidon de la critica de la interpretacion y creacién de una obra musical,
para la cual, aparte del proceso analitico realizado por el alumnado, se habra realizado una
labor de investigacion en distintas fuentes indagando sobre el autor y el contexto histérico y
social de la creacion, aportando argumentos para valorar la correccion de la interpretacion. El
docente o la docente podran optar por ofertar distintas vias para publicar el resultado: sitio
web, plataformas educativas, presentaciones digitales, etc.

B. Géneros musicales

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

— Las caracteristicas sonoras y estilisticas
de la musica desde la Edad Media hasta la
actualidad. Evolucidn organoldgica.

— Las formas y los géneros musicales
desde la Edad Media hasta la actualidad.

— Uso de la musica con fines terapéuticos.

Se propone una temporalizacién que siga un orden cronoldgico en la introduccion de las
distintas técnicas compositivas y en la presentacidn de los distintos estilos musicales.

En cada periodo intentaremos mostrar qué términos son de interés para el alumnado, las
audiciones que se recomiendan, asi como alguna obra de ese momento histdrico en que se
profundizara con un analisis mas completo. Con todo, se deben concluir unas caracteristicas
generales de los estilos musicales correspondientes. Finalizamos cada etapa con algunas
orientaciones metodoldgicas.

EDAD MEDIA

Terminologia: Notacién diastemdtica, neuma, melisma, modos eclesidsticos, modos ritmicos,
Misa, contrafactum, estampida, protagonistas de la musica profana medieval (trovadores,
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troveros, goliardos, juglares, ministriles, minnesinger), organum, motete, isorritmia, talea,
color, hoquetus.

Audiciones comentadas recomendadas: Viderunt Omnes de Perotin, Hoquetus David, Santa
Maria Strela do Dia de Alfonso X el Sabio, In taberna quando sumus de los Carmina Burana
Musica religiosa monddica: Canto Gregoriano. Obra por profundizar: Puer natus est.
Caracteristicas musicales del canto gregoriano.

Musica profana monddica. Obra por profundizar: Raimbaut de Vaqueiras, Kalenda Maya.
Caracteristicas musicales de la musica profana medieval. Organologia medieval.

Musica polifonica medieval. Ars Nova: Machaut, Kyrie de la Misa de Notre Dame.
Caracteristicas musicales de la musica polifénica medieval.

Como orientacion metodoldgica, se pueden plantear algunas micro-actividades mas activas:
Seguimiento de una partitura gregoriana en notacion original.

Improvisacién de declamacidn colectiva de frases siguiendo patrones basados en los modos
ritmicos.

Creacidn de la voz de tenor de una de las partes de la Misa de Notre Dame de Machaut,
siguiendo unos esquemas dados de talea y color.

Investigacion sobre distintos términos o conceptos relacionados con este periodo.
RENACIMIENTO

Terminologia: Villancico, égloga, notacion mensural, folia.

Musica polifonica profana. Obra por profundizar: Juan del Enzina, Hoy comamos y bebamos.
Caracteristicas musicales del Renacimiento musical. Organologia medieval.

Como actividad se propone el andlisis armdnico de una partitura a cuatro voces de un villancico
profano, detectando las caracteristicas propias de este periodo.

Danzas barrocas. Propuesta de aula de bailar una pavana, y visualizar una gallarda asociada.
BARROCO

Terminologia: imitacion, canon, fuga, suite, bajo continuo y bajo cifrado, fenémeno fisico-
armdnico, sistema de afinacidén temperado, dindmica de terrazas, cadencia de picardia
Audicién de obras comentadas. Se recomiendan, completas o parcialmente: Suite orquestal n?
2 en Si m BWV 1067 de Bach (completa), de la Pasidon segin San Mateo de Bach y El Mesias de
Haendel (algun coro y algun recitativo), de Las cuatro estaciones de Vivaldi (1er. movimiento
de la Primavera), obertura de Orfeo de Monteverdi, Te Deum de Charpentier.

Obra por profundizar: Bach, Fuga N2 16 en Sol m BWV 861, del Clave Bien Temperado.
Caracteristicas musicales del Barroco. Organologia barroca.

Orientacién metodoldgica. Se va a presentar una forma de trabajar la imitacion en la
descripcion de las situaciones de aprendizaje.

CLASICISMO

Terminologia: forma sonata, rondé-sonata, minueto, bajo Alberti, coda, cadenza o fermata.
Audiciones comentadas recomendadas: Minueto del Quinteto op 11 n2 5, de Boccherini, alguna
de las sonatinas de Clementi op. 36, algun aria de dpera de Mozart (se recomienda Flauta
Magica), un primer movimiento de sinfonia de Mozart o Haydn.

Obra por profundizar: Mozart, 1er movimiento de la Sonata “Facil” n2 16 en Do M, KV 545.
Caracteristicas musicales del Clasicismo. Organologia clasica.

Posibles actividades précticas: presentacion de la estructura y secciones de la forma sonata
aplicada a una sinfonia, cuarteto o sonata para solista, mediante recursos digitales (video
subtitulado, presentacion sincronizada, etc.). La obra serd elegida por el propio alumnado entre
un listado ofertado por el docente o la docente.

ROMANTICISMO

Terminologia recomendada: leitmotiv, scherzo, rubato, lied, musica programatica, acordes
extendidos, nacionalismo musical

Audiciones comentadas recomendadas: ler. movimiento de la Sinfonia n2 5 de Beethoven,
ultimo movimiento de la Sinfonia n2 9 de Beethoven, rapsodia hingara n2 6 de Liszt, algin aria
de 6pera de Verdi, algun lied de Schubert (Schubert, Das wandern)

Obra por profundizar: Schumann, Album de la juventud No. 9

Caracteristicas musicales del Romanticismo. Organologia romantica.

Posibles actividades practicas: Resumen y presentacion oral publica de una dpera romantica,
con el apoyo de recursos digitales, con extractos de los momentos mds representativos,
complementando al argumento, y explicando los recursos musicales utilizados y las
intencionalidades expresivas. El trabajo seria grupal, pudiendo elegir entre varias propuestas
de o6pera facilitadas por el docente o la docente.

Otra posibilidad es una actividad de reconocimiento del argumento de diversos lieder a partir
de su audicion.

SIGLO XX. IMPRESIONISMO, NEOCLASICISMO, ATONALISMO, JAZZ Y VANGUARDIAS
Terminologia: atonalismo, cadencia andaluza, serie dodecafénica, acordes extendidos, teoria
escala-acorde, blues, ragtime.

Audiciones comentadas recomendadas: un ragtime de S. Joplin (the Entertainer, Maple Leaf
Rag), un estandard de jazz (All of me, There will never be another you, | got rhythm...), ler
movimiento de la Sinfonia clasica de Prokofiev, Tema principal de Star Wars, Atmdsferas o Lux
Aeterna de Ligeti, Suite para piano op 25 de Schonberg, Nessun Dorma, de Turandot de Puccini
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Impresionismo. Obra por profundizar: Debussy, Preludio No. 8 “La muchacha de los cabellos
de lino”

Nacionalismo. Obra por profundizar: Falla, Jota n2 4 de Siete Canciones Populares Espafiolas.
Caracteristicas musicales de la musica en el siglo XX

Funciones de la musica en el cine y otras artes escénicas.

Posibles actividades practicas: Composicidon sobre una progresiéon armdnica preestablecida
comun: cadencia andaluza, esquema de blues, etc.

Utilizacion de obras preexistentes para cambiar la banda sonora de una determinada escena
cinematografica, modificando o no su caracter original.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

El objetivo principal de la materia de Analisis Musical consistira en conseguir una intima comprension de cualquier
creacion musical, de modo que le permita una interpretaciéon, una critica o una creacién fundamentada. Esta
consecucién se alcanzara adquiriendo un nivel minimo en los saberes basicos y competencias especificas aqui
presentadas, y ha de ir encaminada a crear una base de conocimientos, procedimientos y actitudes que permitan al
alumnado incorporarse a estudios posteriores que profundicen en los mismos.

Cualquier aprendizaje, debera tener como ntcleo al alumnado. No obstante, éste debera asumir su protagonismo en
el proceso respondiendo con un esfuerzo continuado, planificado y con un nivel de exigencia propio de Bachillerato.

A lo largo de este curriculo se han ido incorporando ciertas propuestas metodoldgicas que buscan adquirir las
competencias clave y especificas, a través de los saberes basicos que se trabajan en las distintas situaciones de
aprendizaje. En la medida de lo posible, se intentard conseguir una participacion activa del alumnado, de modo que el
grado de interiorizacion de los conocimientos sea mas profunda y duradera.

Por otro lado, hemos de tener en cuenta la extensidn de este curriculo y su interrelacion con otras materias afines
dentro de este bachillerato. Para rentabilizar el tiempo disponible, deberiamos primar la economia de recursos y la
interdisciplinariedad, de forma que no sea norma habitual la duplicaciéon de actividades entre materias, sino la
colaboracidn entre las mismas.

Ademas de la adecuacion a la disponibilidad temporal, las distintas metodologias deben tomar como punto de partida
el nivel inicial del propio alumnado, de modo que el aprendizaje del mismo sea realmente significativo. Este hecho
implica a su vez, una actitud mas reflexiva y autoexigente del propio alumnado respecto, tanto a la asimilacién de
conocimientos, como al proceso de adquisicion de los mismos.

Entre la variedad de orientaciones y recursos diddcticos, vamos a destacar tres que son fundamentales en nuestra
materia: la escucha activa, la colaboracién fomentando el aprendizaje entre iguales, y la utilizacién de recursos
digitales o analdgicos de cualquier tipo, aplicados tanto a la investigacion como a la creacion.

Otro factor importante proviene de la heterogeneidad del alumnado que se incorpora a esta materia. Los niveles y
capacidades de partida pueden ser muy dispares, incluyendo alumnado que no ha optado por asignaturas vinculadas
con el Andlisis durante la etapa secundaria, frente a otro que se ha preparado a un nivel casi profesional.
Evidentemente, debemos responder a las necesidades de todos, sin frustrar o agobiar a los primeros, ni desmotivar a
los ultimos. Este hecho debera tenerse en cuenta en el disefio de las situaciones de aprendizaje.

Para la creacién de las situaciones de aprendizaje va a ser imprescindible la labor del docente o de la docente, que
deberdn elaborar sus propios materiales y recursos didacticos a partir de la propia experiencia o de la recopilacién de
fuentes externas dispersas. Esta necesidad proviene del hecho de que no existe una bibliografia desarrollada para esta
asignatura aplicada a esta etapa educativa, ni con los planteamientos metodoldgicos aqui expuestos.

Los recursos deben ser lo mds variados y motivadores posible, siempre con un nivel de calidad y adecuacidén a cada
saber que se pretenda desarrollar. Para una mejor motivacion, es de destacar que, aunque sobre todo en el segundo
curso se trabajan obras de musica culta de forma prioritaria debido a la organizacién del curso, no nos olvidemos de
comparar, ejemplificar y trabajar también con obras mds actuales y cercanas al alumnado. Los recursos también
tendran como funcion el conseguir que el alumnado aprenda la forma correcta de utilizar cada uno de ellos, y lo
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incorpore en su formacion de cara a sus propias labores creativas, expositivas o investigadoras. Podemos citar las
audiciones, videos, fuentes escritas, presentaciones, sitios web interactivos, cuestionarios en linea, instrumentaciones
o software musical (edicidn de partituras, edicion de sonido, secuenciadores o DAW, juegos didacticos, etc.)

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

Para una evaluacion por competencias, debemos fijar nuestro objetivo en valorar si el alumnado consigue alcanzar las
competencias clave, a través del grado de asimilacién de las competencias especificas de nuestra materia, lo que se
consigue viendo el nivel con que supera los criterios de evaluacion y los saberes basicos derivados de las mismas.

Este proceso debe ser continuo a lo largo de todo el curso, y para ello, el docente o la docente dispondran de diversos
momentos de observacion del trabajo, participacion activa y rendimiento del alumnado. Estos momentos se concretan
en ciertos instrumentos que derivan de las propias situaciones de aprendizaje generadas, y deben buscar el trabajar
todos los criterios y saberes varias veces a lo largo del afio escolar. Sefialaremos seguidamente los principales.

La escucha activa y el seguimiento de las partituras en el aula serdn un entrenamiento valioso para la identificacion de
elementos musicales que después se plasmaran en las pruebas objetivas encaminadas a descubrir el grado de
consecucién de este hecho.

Las interpretaciones e improvisaciones tienen en nuestra materia un papel de menor protagonismo que en otras
materias, como Lenguaje y Practica Musical o Canto y Técnica Vocal. No obstante, se valoraran sobre todo en
intervenciones de dimensiones mas reducidas y a nivel grupal, considerandose interesantes por refuerzar la conexién
con otras asignaturas como las citadas.

Muy ligadas a las anteriores, encontramos los procesos creativos, que buscan ejemplificar conceptos adquiridos
previamente por la escucha, por la investigacion o por cualquier otro medio. Es cierto que pueden conllevar una
componente de frustracion ante la pagina en blanco, al menos en las primeras ocasiones y para el alumnado con
menor preparacion inicial. Por ello, se recomienda trabajarlas de forma grupal, y cuando es individual, que se trate de
creaciones breves y muy concretas.

La elaboracion de comentarios y criticas, tanto individuales como grupales, nos facilita diversas informaciones para la
evaluacién, al margen de los aprendizajes para el alumnado. En cuanto a la componente conceptual, nos permite
observar la asimilacién de los elementos musicales y su interrelacion para constituir estilos propios y formas musicales.
Como procedimiento, es importante valorar la forma de expresidn, tanto oral como escrita, exigible a una persona de
bachillerato, organizando el contenido correctamente y bien redactado, investigando de manera adecuada, con
verificacion de la informacion y uso correcto de los derechos de autor ajenos. Por ultimo, también se debe valorar el
aspecto actitudinal, ya que no sélo afecta al individuo, sino también al conjunto de la clase, o del equipo de trabajo.

Algunos datos e informaciones de evaluacién pueden ser dificiles de percibir por el docente o la docente. Es en este
momento cuando entra en acciéon el poder de las autoevaluaciones y las coevaluaciones, en donde es el alumnado el
protagonista de descubrir la correccion actitudinal propia y de sus compafieros y compafieras, asi como el rendimiento
procedimental que ha afladido cada integrante de un grupo de trabajo.

Evidentemente, a lo largo del curso habrd pruebas para valorar ciertos criterios de evaluacién. Se ha de buscar una
variedad en las mismas, evitando la memorizacion en si misma y favoreciendo la réplica de procesos de aprendizaje
complejos y practicos (reflexién, argumentacién, comparacion, creacién, identificacion, analisis, etc.). Cada prueba
debe ir encaminada a valorar aspectos y criterios concretos que el docente o la docente necesitan evaluar.

IV.3. Diseiio de situaciones de aprendizaje

Segun se indica en el anexo Il del Real Decreto 243/2022 de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas del bachillerato, la adquisicién y desarrollo de las competencias clave que se concretan en las
competencias especificas de cada materia, se verd favorecida por el desarrollo de una metodologia didactica que
reconozca al alumnado como agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacion de
propuestas pedagdgicas que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y las alumnas y aumentandolos, les
permitan construir el conocimiento con autonomia, iniciativa y creatividad desde sus propios aprendizajes y
experiencias. Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
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curriculares de las distintas materias mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas
de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la iniciativa, la reflexién critica y la
responsabilidad.

Para que la adquisicidn de las competencias sea efectiva, dichas situaciones deben estar bien contextualizadas y ser
respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben
estar compuestas por tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccién de nuevos aprendizajes y los prepare
para su futuro personal, académico y profesional. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la oportunidad
de conectar y aplicar lo aprendido en contextos de la vida real. Asi planteadas, las situaciones constituyen un
componente que, alineado con los principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprendery
sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que
se ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado y que favorezcan
su autonomia.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes adquiridos por parte del alumnado,
posibilitando la articulacién coherente y eficaz de los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta
etapa. Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes
basicos. Ademds, deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el
trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales de manera
auténoma y actue de forma cooperativa en la resolucion creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe
implicar la produccién y la interaccidn verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos,
tanto analdgicos como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés
comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado sea capaz de responder con
eficacia a los retos del siglo XXI.

Para concretar y guiar la forma en que se plantean las situaciones de aprendizaje en esta materia, tendremos en cuenta
los siguientes elementos:

Introduccidn y contextualizacion

Se debe partir de las posibilidades del alumnado y de sus inquietudes, para conseguir un aprendizaje significativo y
motivador.

Objetivos didacticos

Se presentaran los logros que se espera que el alumnado alcance al finalizar la situacién de aprendizaje y las
competencias clave y de las competencias especificas que se espera que adquiera con ella.

Elementos curriculares

Se especificardn las competencias clave, las competencias especificas, los saberes basicos, los criterios de evaluacién
y la conexidn con otras materias.

Proceso

Consiste en la descripcién mds detallada de la actividad, estructurada en sesiones si es necesario, buscando siempre
la coherencia con la programacion didactica. Se podran contemplar aspectos como los recursos necesarios, los tipos
de agrupamiento, la adaptacién a alumnado con distintos niveles de conocimiento y aprendizaje o la temporalizacién.

Metodologias y estrategias didacticas

En este apartado reflejaremos la metodologia concreta de la situacién de aprendizaje con las recomendaciones,
adaptaciones y estrategias didacticas mds especificas. Las situaciones de aprendizaje de esta materia deben ir
graduadas para proporcionar al alumnado la adquisiciéon de destrezas y desarrollo de habilidades musicales
significativas. Por ello, es conveniente una reflexion sobre cdmo adaptarse a las necesidades individuales del
alumnado.

Producto final
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La finalizacion de la situacidon de aprendizaje debe permitir al alumno o la alumna desarrollar una evidencia de lo
interiorizado y asimilado en distintas formas. Se buscard que éstas sean lo mas activas y creativas posibles,
aprovechando para utilizar otros conocimientos o recursos disponibles, e incluso difundir o compartir el producto final.

En el apartado de Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje para la materia de segundo de bachillerato,
presentamos una propuesta genérica de como trabajar a lo largo de varias sesiones una de las obras a analizar en
profundidad a lo largo del curso. De esta forma puede servir de modelo para elaborar situaciones similares para otras
composiciones que se vayan a desarrollar durante el curso.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje [1]: [“Mi-di compongo”]
Introduccidn y contextualizacidn:

Esta situacion pretende asentar y aglutinar varios de los saberes basicos de los bloques A y B de primero de
bachillerato. Estd pensada para la parte final de curso, y se ha disefiado estructurada en varias fases, de modo que
cualquiera de ellas pueda ser suprimida en funcién del tiempo disponible, o de una mejor adaptacion al grupo. En su
version completa ocuparia 6 sesiones, si bien, no necesariamente tienen porqué ser consecutivas.

Hay que tener en cuenta que, el nUmero de sesiones es sensible a la ratio de alumnos y alumnas y el nUmero de grupos
que haya en el aula, asi como de los recursos informaticos disponibles.

Objetivos didacticos:
— Manejar de forma eficaz un editor de partituras y comprender el funcionamiento de un archivo MIDI.

— Analizar una obra sencilla y cercana en todos sus aspectos, identificando los elementos musicales que confluyen en
ella.

— Afianzar en la practica el uso de la armonia y los acordes mas simples.
— Comprender el temay las ideas principales de la letra de una cancidn, tanto en castellano como en otros idiomas.
— Interpretar o improvisar pequefias obras o fragmentos musicales en grupo.

— Investigar sobre el contexto y génesis de la obra musical y contrastar la autenticidad de los datos localizados
respetando los derechos de autor y de propiedad intelectual.

— Respetar el trabajo y las opiniones de otros participantes en el grupo, asi como del de otros equipos, asumiendo el
rol que le corresponda hasta llegar a un resultado final.

— Grabar y publicar por diferentes medios el resultado final del trabajo de grupo respetando los derechos de autor y
de propiedad intelectual.

Elementos curriculares involucrados:

— Competencias clave: competencia en comunicacién linglistica, competencia plurilinglie, competencia digital,
competencia personal, social y de aprender a aprender, competencia en conciencia y expresiones culturales.

— Competencias especificas: Aunque la situacién abarca en mayor o menor medida todas las competencias
especificas, se destacan sobre todo las dos siguientes: CE.AM.2. “Establecer relaciones entre los elementos musicales
de una composicidn, a través del analisis de su estructura y de los procedimientos compositivos utilizados, para asociar
la obra con un género, un estilo y un contexto de creacién”; CE.AM.4. “Utilizar los procedimientos compositivos
fundamentales y las tecnologias digitales, empleando los elementos y las estructuras musicales mas adecuadas, para
crear obras sencillas y realizar improvisaciones”.

— Saberes: Relacionados con el bloque A Iniciacién al andlisis musical: Estrategias de analisis de los elementos
musicales de la partitura con apoyo de la audicidn; Recursos digitales para la investigacion, la composicion y la difusiéon
musical. Y con respecto al bloque B La forma musical: Formas simples, formas compuestas y libres. Formas-tipo.
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Representacion de esquemas formales. Procedimientos compositivos fundamentales: repeticidn, variacion, contraste
y desarrollo.

— Criterios de evaluacion: 2.1. Analizar, de forma guiada, obras musicales, identificando la estructura formal y los
procedimientos compositivos utilizados. 2.2. Asociar las obras analizadas con su contexto de creacidn, investigando
sobre su autor o autora y su época. 4.1. Reproducir patrones melddicos, ritmicos, armdnicos y formales de obras
analizadas, aplicando estrategias de memorizacién y utilizando la interpretacién vocal, corporal o instrumental en
proyectos musicales grupales. 4.3. Utilizar, de forma guiada, las tecnologias digitales en la composicion musical. 4.4.
Colaborar con una actitud de interés y cooperacion en los proyectos musicales grupales, respetando al resto de
miembros del grupo, sus roles y su trabajo.

Conexiones con otras materias:
Lenguaje y Practica Musical, Canto y técnica vocal.
Descripcion de la actividad:

La actividad consiste en el proceso completo de creacién, interpretacion, andlisis y publicacién de una versidon o cover
de una cancidn elegida por el alumnado, pensada para que pueda ser interpretada con instrumentos Orff de aula en
un nivel de 12 de ESO.

En funcién de las circunstancias del centro y del alumnado, se podria constituir en una situacién de aprendizaje
conectada o compartida con la materia de Lenguaje y Practica Musical, sobre todo en aquellas fases relacionadas con
la interpretacién y grabacion del producto final.

Requisitos previos: Conocimiento basico del manejo del editor de partituras (Musescore), uso fluido de las
herramientas de trabajo compartido en la nube en la plataforma propia del centro (Drive, Classroom, ...) y, por ultimo,
conocer e identificar los elementos musicales que conforman una obra musical.

Se propone para el Ultimo trimestre del curso de primero de bachillerato.
Sesién 1: SIMULACION

— Explicacion del trabajo a realizary creacion de los grupos. El enunciado y descripcion de la tarea con las instrucciones
precisas, puede estar publicado con antelacién en la plataforma Classroom o similar, de forma que sea accesible para
el alumnado.

— Simulacion de la tarea a partir de un ejemplo en el aula. Este proceso puede realizarse de dos formas: Si se tiene
posibilidad de acceder a un aula de informatica con equipos, el docente o la docente guiardn en los pasos a los grupos;
en un aula ordinaria, se haria uso de la pizarra digital interactiva para mostrar paso por paso el proceso, haciendo
protagonista en cada uno de ellos a un miembro del alumnado. Los pasos a seguir serian:

Eleccion y busqueda del archivo MIDI de la cancién elegida en internet. La obra deberd tener unas caracteristicas
adecuadas para conseguir que su nivel no supere las capacidades del alumnado de 12 de ESO: melodias poco
sincopadas, pocas notas rapidas y con saltos melddicos asumibles y con una estructura o forma simple (estrofa-
estribillo, por ejemplo).

Importacion del fichero MIDI en Musescore. Ahora ya disponemos de un archivo con la partitura editable a trabajar,
con varias voces o instrumentos.

Manipulacién o acondicionamiento del MIDI para los instrumentos de aula y un nivel de 12 de ESO. El proceso seguiria
el siguiente orden, modificable en funcién de las peculiaridades de la cancién:

— Eliminacion de voces o partes innecesarias.

— Ordenacioén de las voces, desde las mas agudas a las mds graves, dejando para la parte inferior la percusion si la
hubiere.
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— Evitar los instrumentos transpositores. En musescore existe la opcidn de sustituir cualquiera de ellos por el mismo
instrumento afinado en do.

— Adaptacion de la tonalidad. Debemos conseguir eliminar todas las alteraciones o la mayor parte de las mismas,
transportando la partitura.

— Trabajar el ambito de cada voz para evitar que supere la tesitura de los instrumentos de aula (Do-La’). Las posibles
soluciones en caso de conflicto serian: modificar la melodia de esa voz o dividir esa melodia entre dos instrumentos.

— Al finalizar la clase, se pide a los grupos que para la siguiente sesidn en que se trabaje esta situacién de aprendizaje,
realicen la eleccion de una cancion y repitan el proceso visto.

Sesiones 2y 3: ANALISIS Y ADAPTACION FINAL

Se plantea la posibilidad de trabajar en un aula de informaética, o bien, hacer una aproximacion inicial en papel en el
aula, trasladada posteriormente a formato digital en un editor de partituras como tarea de casa.

— Cada grupo trabajard con su obra realizando un analisis melédico, ritmico y armdnico. Esta sesién se recomienda
que sea presencial, para ir viendo la evolucion de cada equipo. Con este paso, se debe obtener un analisis armonico
que muestre los acordes fundamentales que trabaja la cancién.

— Proceso de “simplificacion” de las férmulas o disefios de acompafiamiento. El docente o la docente aportardn unas
cuantas formulas basicas, y el alumnado podra optar por elegir algunas de ellas, por modificar las originales de la obra
haciéndolas mas sencillas de tocar, o crear las suyas propias.

— Reparto de tareas en el equipo: investigacion del contexto, génesis y autoria; maquetacion de la partitura;
magquetacion y busqueda de recursos audiovisuales (imdagenes, videos, fuentes de letra, presentaciones, ...)
relacionados con la cancién o la forma de publicarla; y comentario argumentado y basado en el analisis de la obray su
forma.

— Al final de la primera sesién deben tener: una obra practicamente terminada, para poder pasar a su ensayo e
interpretacion y un reparto de tareas a realizar por los miembros del grupo.

— Ante la posibilidad de que el alumnado no tenga acceso a equipos informaticos o internet durante la sesion, se
dejara como tarea para casa la realizacidon del comentario basado en la investigacion y el analisis de la cancién. Se
debera dejar un plazo de tiempo para ello, y de ahi que se dediquen dos sesiones presenciales.

— En la segunda sesion, se finalizard la partitura y el comentario, quedando como tarea las partes no terminadas.
Sesion 4: ENSAYO DE LAS OBRAS

Una vez terminada la partitura de la versidon de una determinada cancidn realizada por un equipo, junto con el
comentario, se cedera todo el material a otro grupo distinto, que serd el responsable de ensayarla e interpretarla. A
su vez, el primer equipo recibird los materiales elaborados por otro grupo de compafieros y compafieras.

— Durante una sesion, deberan ser capaces de ensayar e interpretar la obra. Para ello, cada grupo se colocara en
zonas del aula de musica, lo mds distantes posibles para poder trabajar en paralelo.

— Esta fase de ensayo, podria realizarse en conjunto con la materia de Lenguaje y Practica de la Musica.
Sesién 5: COEVALUACION Y GRABACION

Una vez ensayada, la obra de cada grupo se procederd a ser grabada en video o audio, segun eleccidn del propio
equipo. Como esta actividad requiere de silencio por parte del resto de la clase, se aprovechara el tiempo en que un
equipo graba para ir realizando la coevaluacion de sus compaferos y compaferas.

Cada equipo evaluara a aquel que les ha cedido los materiales para el ensayo, valorando las dificultades y virtudes
encontradas durante su puesta en practica. Si se ha optado por realizar esta situacion de aprendizaje de forma
conjunta con Lenguaje y Practica Musical, seria el alumnado de esta materia el que evaluara el trabajo realizado por
sus compafieros y compafieras de Andlisis a partir de las dificultades o resultados obtenidos en la interpretacion de
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las obras aportadas.
Sesion 6: PUBLICACION Y EXPOSICION

Como cierre a la situacion de aprendizaje, el alumnado debera publicar su trabajo. Existen distintas posibilidades,
desde las mas simples, como compartirlo en Google Drive, a publicarlo en un sitio web o incluso en redes sociales. El
objetivo es que sus familias sean participes de los resultados obtenidos, tanto como intérpretes como arreglistas.

Asimismo, aprovechando esa publicacion, cada equipo dispondra de unos pocos minutos para exponer oralmente en
el aula aquello que consideren mas relevante y clarificador de su creacion.

Por ultimo, se realizarad un cuestionario de autoevaluacion de grupo.
Metodologia y estrategias didacticas:

Podremos adaptar la situacién de aprendizaje, ademas de a las caracteristicas del alumnado, a los recursos y contexto
disponibles. Asi, para las sesiones correspondientes al uso de software de ediciéon de partituras, tenemos 3
posibilidades: disponer del aula de informdtica, disponer de un aula de referencia con un equipo conectado a un
sistema de proyeccion interactivo o no, y la disponibilidad de dispositivos mdviles por parte del alumnado.

Las opciones 1y 3 serian equivalentes en su desarrollo en el aula, con la salvedad de que habria que trabajar con apps
o software equivalente en prestaciones a Musescore. En la actualidad, estas apps todavia ofrecen menos posibilidades
que la aplicacion de ordenador. El modo de trabajo recomendado en este caso, es el avance paso por paso en el
proceso de creacion, siendo el docente o la docente guias en la consecucidn del mismo. Para la opcidn 2, se propone
una actividad de simulacién del proceso, en que el protagonista sea el propio alumnado.

Otra estrategia didactica interesante es la posibilidad de que esta situacion de aprendizaje sea conjunta entre Analisis
Musical y la de Lenguaje y Practica Musical. El panorama mas probable es que exista alumnado que curse ambas
materias, y otra parte del mismo que sélo lo haga en una de las dos asignaturas. Teniendo en cuenta este aspecto a la
hora de la creacion de los equipos, no seria problema el plantear la creacion de la version para el alumnado de Anélisis
Musical, y dejar la parte correspondiente a la interpretacion de las obras generadas al de Lenguaje y Practica Musical.
Ademas, de esta forma se consigue que la coevaluacion sea mas imparcial.

Por ultimo, es interesante dar importancia a la coevaluacién y autoevaluacion del propio alumnado, haciéndoles
conscientes del nivel de calidad exigible en el resultado final a una persona que cursa bachillerato, pudiendo
compararse con sus compaferos y compafieras, y permitiendo que sean participes no sélo de su aprendizaje, sino en
parte en su evaluacion.

Atencion a las diferencias individuales:

Se intentara crear un tipo de agrupamiento heterogéneo en los equipos, de forma que todos ellos tengan distintos
niveles académicos, y también diferentes campos de interés. De esta manera se intentan paliar las necesidades de
algunos companieros y algunas compaiieras mediante el aprendizaje entre iguales, la imitacidn o la supervision.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Esta situacién de aprendizaje se complementard con la evaluacién de otras sesiones y pruebas realizadas a lo largo del
tiempo, tanto individuales como grupales.

Hemos de observar que es una actividad dividida en varias fases y sesiones, que permiten obtener informacién, en
varios momentos, acerca de diversas capacidades especificas, saberes basicos y criterios de evaluacion.

Observemos también que, pese a que hay dos productos finales de caracter grupal, también hay una divisidn en roles
y responsabilidades de caracter individual. El docente o la docente podran ir viendo el avance de cada grupo en ambos
aspectos, y por tanto, se generara una calificacion tanto individual como grupal.

También se debe tener en cuenta la valoracién de las coevaluaciones y autoevaluaciones del alumnado.

Ejemplo de situacion de aprendizaje [2]: [Me fugo con Bach]
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Introduccidn y contextualizacidn:

Este ejemplo se plantea para la materia de Andlisis Musical Il de segundo de bachillerato. Toca aspectos relacionados
con los saberes de los dos bloques de este curso académico y estd pensada para que sirva de modelo de trabajo para
otras situaciones de aprendizaje a lo largo del mismo. La idea principal consiste en trabajar un determinado periodo
histdrico a través de la profundizacién de alguno de sus aspectos relevantes a través de la ejemplificacién en una obra
concreta. Para ello, se trabajaran inicialmente las técnicas, conceptos y terminologias que se requieren asimilar como
requisito para poder comprender y analizar |la obra posteriormente de una forma guiada pero auténoma. Se intentara
generar un aprendizaje basado en vivenciar de forma activa, tanto la adquisicién del glosario de términos y
procedimientos previos, como el analisis en profundidad final. Asimismo, se precisara una labor de investigacion de la
génesis y contexto de la obra trabajada. Finalizado todo este proceso, el alumnado estara en condiciones de extraer
conclusiones, caracterizar cada estilo musical y crear un comentario analitico.

Nos centraremos en analizar la Fuga en Sol m n2 16 BWV 861 del Clave Bien Temperado de Bach. Previamente, se
introduciran actividades para asimilar los conceptos y procedimientos relacionados con la imitacion y la textura
contrapuntistica imitativa. El resultado final serd un comentario o analisis de la obra, aunque como se vera, también
hay productos intermedios a lo largo del desarrollo de las sesiones.

En realidad, hemos creado una situacién de aprendizaje que estd formada por varias mas pequefias. Al completo, estd
organizada en 6 sesiones, de modo que en funcion del tiempo disponible o de una mejor adecuacién al alumnado, el
docente o la docente puedan suprimir alguna de ellas. Se prevé que se introduzca en el momento del curso en que se
introduzca cronolégicamente el barroco.

Este esquema de trabajo, adaptado a cada estilo y a los distintos procedimientos compositivos, armonicos, texturales,
etc. se podra extrapolar al resto del curso.

Objetivos didacticos:

— Analizar una obra del barroco musical en todos sus aspectos, identificando los elementos musicales que confluyen
enella.

— Reconocer mediante la escucha activa las distintas apariciones de un sujeto en una fuga.

— Asimilar los procedimientos compositivos basados en la imitacion y de la fuga.

— Identificar y utilizar las notas de adorno no pertenecientes al acorde (Notas de paso, bordaduras, ...)

— Descubrir y vivenciar la modulaciéon armédnica basada en la trasposicion de un tema que se repite o imita.

— Interpretar o improvisar con la voz o apoyado en instrumentos un canon en grupo.

— Investigar sobre el contexto y génesis de la obra musical y contrastar la autenticidad de los datos localizados.
— Usar recursos de internet respetando los derechos de autor y de propiedad intelectual.

— Respetar el trabajo y las opiniones de otros participantes en el grupo, asi como del de otros equipos, asumiendo el
rol que le corresponda hasta llegar a un resultado final.

— Manejar de forma eficaz un editor de partituras.
— Publicar por diferentes medios el resultado final del trabajo de grupo.
Elementos curriculares involucrados:

— Competencias clave: competencia digital, competencia personal, social y de aprender a aprender, competencia en
conciencia y expresiones culturales.

— Competencias especificas: Aunque la situaciéon abarca en mayor o menor medida todas las competencias
especificas, se destacan sobre todo las dos siguientes: CE.AM.1. “Analizar los elementos musicales de diferentes obras,
utilizando la escucha activa y el estudio de partituras, para describir sus caracteristicas y establecer comparaciones”.
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CE.AM.2. “Establecer relaciones entre los elementos musicales de una composicion, a través del andlisis de su
estructura y de los procedimientos compositivos utilizados, para asociar la obra con un género, un estilo y un contexto
de creacién”; CE.AM.3. “Elaborar comentarios y criticas musicales sobre las obras analizadas, utilizando una
terminologia adecuada y consultando distintas fuentes de informacion, para expresar juicios personales
fundamentados y contribuir a la difusién del patrimonio musical a través de los medios disponibles”.

— Saberes: Relacionados con el bloque A Técnicas de analisis musical: Estrategias de analisis de los elementos
musicales a través de la partitura, como paso posterior a una escucha activa que permita reconocer auditivamente el
proceso de la imitacion musical. Recursos digitales para la investigacidn, la composicion y la difusion musical. Y con
respecto al bloque B Géneros musicales: La fuga como forma musical propia del barroco, y los procedimientos
compositivos basados en la repeticién y la imitacion.

— Criterios de evaluacién: 2.1. Analizar, de forma guiada, obras musicales, identificando la estructura formal y los
procedimientos compositivos utilizados. 2.2. Asociar las obras analizadas con su contexto de creacion, investigando
sobre su autor o autora y su época. 4.1. Reproducir patrones melddicos, ritmicos, armonicos y formales de obras
analizadas, aplicando estrategias de memorizacién y utilizando la interpretacién vocal, corporal o instrumental en
proyectos musicales grupales. 4.3. Utilizar, de forma guiada, las tecnologias digitales en la composicién musical. 4.4.
Colaborar con una actitud de interés y cooperacién en los proyectos musicales grupales, respetando al resto de
miembros del grupo, sus roles y su trabajo.

Conexiones con otras areas:
Historia de la MUsica y de la Danza, Lenguaje y Practica Musical y Canto y técnica vocal.

Existe la necesidad de conocer el fendmeno fisico-armdnico y su aplicacidn en la generacidn histdrica de los distintos
sistemas de afinacién musical, lo que entraria en conexién con asignaturas cientificas como Matematicas o Fisica.

Descripcion de la actividad:

La actividad se realizard en pequefios grupos de unas 4 personas y se centrard en comprender los procesos
involucrados en la imitacion musical, a partir de la escucha activa y la improvisacion grupal, para pasar a profundizar
a modo de ejemplificacion de lo anterior en la fuga. El producto final serd un comentario analitico completo de una
fuga de Bach, complementado con una explicacién de los conceptos musicales basicos que la conforman, que se
presentard oralmente.

Requisitos previos: Conocimiento basico del manejo del editor de partituras (Musescore), uso fluido de las
herramientas de trabajo compartido en la nube en la plataforma propia del centro (Drive, Classroom, ...) y, por ultimo,
conocer las notas de adorno ajenas a los acordes (bordadura, nota de paso, escapadas, retardos, apoyaturas),
fendmeno fisico-armonico y sistemas de afinacion, y conocer e identificar los elementos musicales que conforman una
obra musical.

Sesion 1: ¢Qué es la IMITACION en musica?
Explicacién del concepto de imitacién, apoyado en dos actividades:

— Actividad 1: audiciones de ejemplo. Se propone comenzar con el canon mas conocido de la historia de la musica, el
canon de Pachelbel, pero escuchando por separado cada una de las voces. Se recomienda utilizar Musescore con la
primera voz ya creada, y tras escucharla, copiarla y pegarla desplazada en el tiempo. Finalmente, se afiade el bajo
ostinato.

— Actividad 2: canto improvisado de un canon sencillo infantil. Se recomienda Frére Jacques, pero hay muchas
posibilidades. Se escribe o proyecta la partitura de la melodia, y se ensaya la voz al unisono, y posteriormente el
docente o la docente creardn grupos y dardn las distintas entradas en el momento adecuado.

Comprensién armonica de un canon. Para hacer ver la necesidad de que la melodia imitada tenga unas ciertas
caracteristicas de consonancia armdnica cuando se producen las entradas candnicas, se recomienda trabajar la obra
recién cantada, pero escribiendo en la pizarra la partitura de forma que la melodia se distribuya en tres sistemas. El
primer sistema presenta el inicio melddico y ocupa los compases que hay hasta que se produce la entrada de la
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segunda voz. En el segundo sistema, se continla la partitura, ocupando el mismo nimero de compases. Por ultimo, el
tercer sistema presenta la continuacién de la melodia, en tantos compases como se necesite. De esta forma, se puede
ver en vertical la armonia que se va a generar en el momento en que coinciden simultdneamente todas las voces del
canon. En este momento se procede a analizar armdnicamente esta partitura.

Simulacién de la creacidn de un canon. El docente o la docente utilizardn Musescore para crear un canon utilizando
una progresién arménica inventada de base, y seguir el método de construccidn inverso al usado para el analisis
anterior. Es decir, la melodia se compondra a partir de las notas pertenecientes al acorde, que coincidan en cada uno
de los tres pentagramas, teniendo en cuenta que esos tres sistemas se deberan leer en continuidad y constituiran el
tema a imitar en el canon. Con una melodia total de seis compases es mas que suficiente. El proceso se realizaria en
directo en clase, sobre Musescore para poder ir reproduciendo el resultado, y pidiendo la intervencion del alumnado.
Se seguirdn los siguientes pasos:

— El docente o la docente fijan una progresion armdnica sencilla, y el nimero de compases hasta que se produce la
entrada de la segunda voz. Se recomiendan dos compases, un compromiso entre la sencillez y el evitar la monotonia.
Estos acordes deben estar fijados en determinados tiempos de cada compas.

— Se pide al alumnado, de uno en uno, que participen proponiendo las distintas notas de la melodia. Deben cumplir
dos condiciones: que en vertical pertenezcan al acorde indicado, y que sean interesantes melddicamente (cantable,
sin grandes saltos, ni demasiado mondtona). Con este proceso, reafirmamos los conocimientos armdnicos y
melddicos.

— Afadir notas de paso, bordaduras, etc. Finalizado este proceso, se tendrd una melodia esquematica basada en los
tiempos en que se han establecido los acordes. Debemos intentar que haya variedad ritmica en vertical, de modo que
no exista el mismo disefio en los tres pentagramas, y generemos una textura homofdnica poco interesante.

Sesidn 2: Creacidn e interpretacion de un CANON por grupo

Se crean grupos de unas 4 personas, y se les pide que repitan el proceso simulado en la sesidn anterior, para crear su
propio canon. Se recomienda trabajar en la tonalidad de Do mayor. Si se dispone de un aula de informatica o se permite
el uso de dispositivos maoviles, podran realizarlo e ir reproduciendo el resultado durante la sesion (utilizando
auriculares para no interrumpir el trabajo del resto de la clase). En caso de no disponer de estos medios, se debera
hacer en papel, y posteriormente, transcribirlo en un equipo informatico.

Sesion 3: Interpretacion del canon en grupo.

— La tarea de creacidon debe haberse finalizado en la sesidn anterior, y en su caso, terminarla en casa cuando no exista
la posibilidad de utilizar recursos informaticos en el aula. El fichero resultante debe ser legible e importable por
Musescore, y se recomienda que se diferencie el timbre de cada una de las tres voces, para que sea mas facil su
seguimiento.

— Una vez hecho esto con anterioridad, en la siguiente sesidn, se debe interpretar el canon. Como se trata de un
canon a tres voces, hay cuatro cantantes, y la improvisacidn polifénica puede ser compleja, se aconseja cantar sobre
la reproduccion de la obra en Musescore. Habra tantas intervenciones como grupos existentes.

— Para finalizar esta fase, se procedera a una coevaluacion y autoevaluacion del trabajo propio, y del resto de grupos.
Sesidn 4: Tipos de imitacidn a partir del seguimiento de las entradas de una fuga

— Iniciaremos una serie de audiciones en que se ejemplifican distintos tipos de imitacidon: por movimiento directo,
inverso, retrograda, por disminucidn y por ampliacidn. Se recomienda utilizar ejemplos breves de cada tipo, mostrar
las partituras, y posteriormente, obras de distintos periodos y estilos en donde se entremezclen y que nos lleven a
comprender el estilo fugado. Ejemplos posibles: De J. S. Bach, el Canon BWV 1079 y el Canon perpetuus a 4 voces,
BWV 1073, el allegretto Canon de mesa de Mozart, el Minuet al Rovescio de la Sonata n? 26 en la m de Haydn, la
variacién en estilo fugado del 42 movimiento de la 32 Sinfonia “Herdica” de Beethoven o el segundo movimiento de la
Sinfonia en Do de Bizet.

Seguimiento y reconocimiento de las entradas de la Fuga N2 14 en Fa#m BWV 859 de J.S. Bach.
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Una vez asentado el concepto de imitacion y sus tipologias, se introduce la fuga. Para ello, a modo de introduccion
utilizaremos una obra del Clave Bien Temperado de Bach. Se elige por dos razones: porque las entradas de sujeto y
respuesta se producen en la misma tonalidad en los distintos desarrollos a lo largo de toda la obra; y porque presenta
entradas del sujeto por movimiento inverso.

A través de la escucha activa, y de la partitura, el alumnado podra ir incorporando los distintos elementos que
constituyen la forma musical de una fuga poco a poco. Se propone el siguiente orden:

— Reconocer por parejas las entradas de sujeto y respuesta que aparecen por movimiento directo. Observaran que
las respuestas siempre se producen por imitacién a la 52 ascendente, y que hay unas secciones en que no hay entradas
a las que denominaremos episodios. Se diferencia la estructura de la fuga en Exposicion y Desarrollos separados por
episodios. Al ultimo desarrollo se le puede denominar Reexposicion.

— El alumnado escribird la partitura del tema del sujeto, y también lo transcribird por imitacion retrégrada y por
imitacion inversa. Con estos pentagramas delante de la partitura de la fuga, deberan descubrir por parejas si alguna
de las voces utiliza alguno de estos tipos de imitacion.

— Por ultimo, se hace ver la imitacion de otro tema: el contrasujeto. Se hace ver que siempre aparece acompafiando
una entrada del sujeto o respuesta, y ocupando la misma posicion.

Sesion 5: Analisis de la Fuga n2 16 en Sol m BWV 861 del Clave Bien Temperado.

Una vez visto el proceso de analisis de una fuga, se deja al trabajo en parejas el analisis de una fuga que, si bien todas
sus entradas presentan una imitacién por movimiento directo, si establece una tonalidad diferente para cada
desarrollo.

Se explica ejemplificado con el primer desarrollo que aparece tras la exposicion, la facilidad de observar la tonalidad
resultante de la modulacién por transposicion directa del tema del sujeto.

Se hace notar este aspecto inicialmente, y se pide repetir el proceso seguido en la fuga anterior, determinando la
estructura, sefialando las entradas, estableciendo a qué tonalidad modula en cada episodio, y buscando los estrechos
que aparecen.

Sesidn 6: Comentario y analisis de la fuga.

Se pide a la pareja que realice una labor de investigacion sobre el contexto y génesis de esta fuga, de la relevancia del
Clave Bien Temperado (sistema de afinacion temperado) y del propio autor, para la elaboracidon de un comentario
analitico completo de la obra. Si no da tiempo durante la sesién, o no existe la posibilidad de utilizar dispositivos
informaticos en ella, se transcribird en casa.

Metodologia y estrategias didacticas:

Durante cada fase de desarrollo de la situacién de aprendizaje hemos intentado cambiar de metodologia y de
agrupamientos, siempre buscando que el alumnado aprenda de la forma mas activa posible. Hemos recurrido a la
interpretacién grupal, a la simulacién para trabajar el job shadowing o trabajo mirando, e incluso a la asimilacién activa
mediante la creacién, tanto musical como textual. Dependiendo del tiempo disponible, de la ratio de alumnado o de
su punto de partida, el docente o la docente deberan adaptarse. Asi, por ejemplo, si hay muchos grupos, las tareas de
exposicion se alargaran, si son muy numerosos, sera mas compleja la creacién en equipo, etc. Por ello, esta propuesta
estd dividida en fases que pueden ser sustituidas o incluso suprimidas.

Asimismo, se propone la posibilidad de utilizar la metodologia Flipped Classroom para la introduccion de algunos de
los conceptos que posteriormente se van a vivenciar en las sesiones presenciales. Junto con el trabajo compartido en
la nube, son dos estrategias que pueden permitir rescatar algo de tiempo practico a dedicar en el aula, trasladando el
mismo al trabajo en casa.

Otro de los factores de interés a desarrollar en el alumnado de bachillerato es su capacidad para una expresion y
comunicacion eficaz, tanto en contenido como en forma. De ahi la presencia de exposiciones orales breves, o de
comentarios escritos, todos ellos valorados con un nivel de exigencia acorde al nivel educativo en que se encuentra el
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alumnado.

Por ultimo, en algun momento del desarrollo de estas sesiones, y al finalizar alguna de las fases, se ve conveniente
que el alumnado pueda realizar una autoevaluacion del trabajo realizado por si mismo y por su grupo, asi como una
coevaluacién en que se valore la labor desarrolladas por sus compafieros y compafieras de aula.

Atencion a las diferencias individuales:

El docente o la docente tendrdn en cuenta las caracteristicas individuales y grupales del alumnado, para establecer las
parejas y los grupos, de forma que se fomente el autoaprendizaje entre iguales, y se aminore la diferencia entre
alumnado con mayor y menor preparacion de base musical.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Esta situacion estd dividida en fases, y éstas presentan un resultado o producto final al término de cada cual (canon
creado, interpretacion del canon, deteccién de los elementos propios de una fuga en la primera audicion, comentario
analitico de la Fuga n2 16, exposicion y presentacion publica). Estos productos deberan ser evaluados respondiendo a
un nivel de exigencia propio de bachillerato, teniendo en cuenta no sélo las ideas aportadas, sino también la forma de
expresarlas.

Como se observa, estas actividades vienen a informar del grado de competencia que el alumnado va adquiriendo
respecto a las competencias especificas y los criterios de evaluacion sefialados en el apartado correspondiente.
Evidentemente, existen a lo largo del curso mas momentos en que se pueden evaluar los mismos, por lo que sera de
gran interés que el docente o la docente sean capaces de ver una evolucién positiva en esa adquisicion, para poder
intervenir si esta no se produce.

El docente o la docente guiaran, apoyardn, observaran, registraran y evaluardn el desarrollo y evolucion del alumnado
tanto de manera individual como grupal a lo largo del transcurso de toda la actividad.

Aunque el peso de la evaluacion y calificacion recae en el docente o la docente, consideramos conveniente para la
formacién del alumnado que, pese a que represente un elemento mas pequeiio en dicha evaluacién, este sea capaz
de autoevaluarse y coevaluar a sus compafieros y compafieras. Existen dos razones para justificarlo: la adquisicion de
una perspectiva del propio avance en la adquisicién de conocimientos, destrezas y actitudes; y el hecho de que, en
algunas de las actividades, su informacidon respecto a su elaboracién es mucho mas profunda que la percibida por el
docente o la docente.

Finalmente, y como se ha citado anteriormente, en algiin momento del desarrollo de estas sesiones, al finalizar alguna
de las fases, se ve conveniente que el alumnado pueda realizar una autoevaluaciéon del trabajo realizado por si mismo
Y por su grupo, asi como una coevaluacion en que se valore la labor desarrolladas por sus comparfieros y compafieras
de aula. No hemos de olvidar incluir cuestiones que hagan referencia a la actitud y a como ha afectado la actividad al
alumnado a nivel emocional.
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ANATOMIA APLICADA

La materia de Anatomia Aplicada pretende aportar al alumnado los conocimientos cientificos necesarios para
comprender el funcionamiento del cuerpo humano en relacion a las necesidades de rendimiento cotidianas, de forma
que adquiera responsable y criticamente habitos saludables e identifique los habitos que no lo son para corregirlos.

Por otro lado, en el marco de los objetivos fijados por la Unidn Europea y la UNESCO para la década 2020-2030 con el
fin de abordar los retos y desafios del siglo XXI, deben comprenderse las repercusiones para la salud que comportan
las actividades humanas: el uso de pesticidas en la agricultura con la consiguiente bioacumulacién, la actividad
industrial relacionada con procesos quimicos y su consecuente contaminacién del agua y de la atmdsfera, los ruidos
asociados a las grandes ciudades, etc.

Todo ello ayudard al logro de Objetivos de Desarrollo Sostenible como el nimero tres, Salud y Bienestar, pues conocer
el funcionamiento del cuerpo y entender la necesidad de un entorno saludable, promueven la vida sana y el bienestar,
no solo a nivel individual, sino también a nivel global.

La materia debe impartirse desde una perspectiva global del ser humano, ya que el cuerpo funciona como una unidad
bioldgica que interactia en su interior, ya que sus componentes estan intimamente relacionados y coordinados, y con
el entorno, pues necesita de aportes externos y de pardmetros del entorno dentro de rangos saludables. Ademas, la
vida social y el hacinamiento en las ciudades exige actitudes responsables frente a la prevencién de enfermedades
contagiosas mediante sistemas de vacunacién. Asimismo, el uso responsable de recursos y del sistema sanitario y el
seguimiento riguroso de los tratamientos farmacoldgicos son esenciales en la salud de la sociedad y el alumnado debe
asumir de forma critica y responsable esa necesidad.

A esta materia podran acceder diferentes perfiles de estudiantes, con distintas formaciones previas en ciencias, por lo
que la adquisicion de los aprendizajes esenciales se construye a partir de las ciencias bdsicas que todo estudiante ha
cursado durante la Educacion Secundaria Obligatoria, profundizando a partir de ahi para alcanzar las competencias y
los objetivos propios de la etapa de Bachillerato.

El desarrollo de las competencias especificas recoge ese cardcter holistico, contextualizando segun situaciones sociales
y medioambientales y de forma interdisciplinar que barre desde la necesidad de un uso y difusidén responsable de la
informacién relacionada con la salud, a la autonomia del alumnado a la hora de aprender sobre adquisicién de
vocabulario, conceptos y procesos basicos relacionados con la salud y el cuerpo humano y su capacidad de
argumentacion cientifica. Y acompafiando estas competencias se encuentran los criterios de evaluacion, que
permitirdn constatar los conocimientos, las destrezas y las actitudes que el alumnado debe adquirir para
desenvolverse en la sociedad actual, una sociedad global inundada de informacién que exige de la poblacién
comprender y reflexionar sobre cuestiones cientificas sobre su salud individual o colectiva con un alto nivel critico.

La estructuracion en bloques de esta materia facilita el estudio, pero debe prevalecer la participacidon coordinada de
los componentes, sistemas y procesos implicados en cualquier accién o proceso. Los conocimientos aportados por
esta materia deben permitir al alumnado comprender el modo en que el cuerpo humano realiza sus funciones vitales,
no solo como una mera accién bioldgica, sino como un proceso complejo desde una perspectiva holistica e
interdisciplinar.

Por ello, los bloques en los que se reparten los Saberes Basicos, se pueden dividir en dos grupos de bloques. Los tres
primeros sientan las bases necesarias para el correcto tratamiento de la salud en un mundo globalizado. El primero de
los bloques, “La salud y las fuentes de informacidn y desinformacion”, trabaja la lectura critica de la informacién para
luchar contra la manipulacion mediatica. El segundo bloque, “Salud y medio ambiente”, pone al ser humano en
contexto como un elemento mas dentro del ecosistema en el que influye y del que depende su salud. Y el tercer bloque
de este primer grupo, “El cuerpo humano como sistema”, introduce al alumnado en una concepcién moderna del
cuerpo teniendo en cuenta los microorganismos que acogemos y nos resultan beneficiosos.

El segundo bloque de contenidos basicos se centra en los aparatos y sistemas que intervienen en la realizacién, por
parte del cuerpo humano, de las tres funciones vitales. El primero de ellos, “Alimentacién y nutricion”, marca la
diferencia entre ambos conceptos y trabaja de forma integrada el papel que juegan los aparatos digestivo, respiratorio,
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excretory circulatorio. El siguiente bloque, “La funcidon de relacidn”, desarrolla los sistemas y aparatos que intervienen
en la deteccidn de estimulos externos o internos, la elaboracién de respuestas y coordinacidn y los aparatos y sistemas
ejecutores. Es decir, sistema nervioso y érganos de los sentidos, sistema endocrino, aparato locomotor y sistema
inmunitario. Pero siempre aplicando lo aprendido a la mejora de los habitos personales y de las actividades sociales,
y a la mejora de las condiciones en el entorno para fomentar un ambiente saludable y alcanzar la sensacién de
bienestar.

Una materia de estas caracteristicas necesita de metodologias activas como la gamificacién o el storytelling, ayudan a
una implicacion emocional mayor que revierte en un aprendizaje mas significativo. Las metodologias interactivas y
cooperativas incentivaran un enfoque eficaz que promueva la empatia y la responsabilidad personal frente a
problemas actuales y futuros relacionados con la salud y la sensacién de bienestar.

En definitiva, Anatomia Aplicada de 12 de bachillerato contribuye, a través de sus competencias especificas y sus
saberes basicos, a un mayor grado de las competencias clave del bachillerato. Su objetivo principal es mejorar la
cultura cientifica del alumnado en relacién a la anatomia vy fisiologia del cuerpo humano desde una perspectiva
sistémica y teniendo en cuenta la estrecha relacion entre la calidad ambiental y los habitos saludables con la salud y
la sensacion de bienestar, incentivando su interés y motivacion por el bien comun y sus destrezas para responder a
los cambios e inestabilidades que depare el futuro. Es decir, se persigue la mejora de su calidad de vida presente y
futura que conlleve a una sociedad mas justa, equitativa y sostenible.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia de Anatomia Aplicada 1:

CE.AA.1. Utilizar recursos variados, con sentido critico y ético, para buscar y seleccionar informacién contrastada
argumentando sobre ella, detectar los bulos y la desinformacidn y establecer colaboraciones con la sociedad.

Descripcion

La salud y, en general, el cuerpo humano son temas de divulgacién frecuentes en cualquier medio de comunicacion
audiovisual o escrito y, a menudo, carecen del rigor necesario y difunden informacién incompleta o engafiosa. Por ese
motivo, es esencial ayudar al alumnado en el desarrollo de las competencias relacionadas con la busqueda y seleccién
de informacidn contrastada que le permita discernir entre fuentes fiables y fuentes que no lo son.

Ademds, es importante adquirir criterios que permitan descomponer, categorizar y ordenar la informacién recogida
para facilitar la comprension y el andlisis necesarios para evaluar situaciones problema y construir opiniones
fundamentadas en razonamientos y conocimiento cientificos contrastados, lo que ayudara a su vez a elaborar
argumentos solidos sobre esas situaciones.

Vinculacién con otras competencias

Comprender los procesos del cuerpo humano (CE.AA.3) requiere el uso de fuentes de informacion contrastada que
den respuesta a esas dudas en si mismos o permitan la planificacién y disefio de proyectos de investigacion () que
ayuden a entenderlos (CE.AA.2) siguiendo siempre metodologias propias de la ciencia y utilizando los principios, leyes
y teorias cientificas adecuadas, para alcanzar una vision objetiva y global de la realidad.

El intenso y veloz progreso cientifico tecnolégico asociado a la fisiologia del cuerpo humano y la salud es mas lento
que la capacidad de la sociedad y de la legislacidon para asimilar las situaciones limite a la que se enfrente y se
enfrentara la sociedad, por lo que buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente la informacion
relativa a esas situaciones y procesar sus implicaciones para adquirir una perspectiva sistémica, global y
transdisciplinar implica competencias relativas a la Filosofia (CE.FI.2, CE.FI.7), a la Lengua Castellana y Literatura
(CE.LCL.2 y CE.LCL4) y en especial la CE.LCL.6 que dota al alumnado de capacidad para evitar la manipulacion y la
desinformacién. Todo ello esencial en esta materia y que también tienen en comun otras materias como: Biologia
(CE.B.1, CE.B.2, CE.B.3), Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales (CE.BGCA.1, CE.BGCA.2), Ciencias Generales
(CE.CG.6) y Geologia y Ciencias Ambientales (CE.GCA.1, CE.GCA.2).
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Vinculacién con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, CD1, CD2, CD3,
CPSAA3.1, CPSAA4 y CC3.

Competencia especifica de la materia de Anatomia Aplicada 2:

CE.AA.2. Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo los pasos de las metodologias propias de la
ciencia utilizando con precision, procedimientos, materiales o instrumentos adecuados, y cooperando cuando sea
necesario para indagar en aspectos relacionados con los procesos fisicos, quimicos y bioldgicos relacionados con la
salud y los habitos saludables.

Descripcion

Indagar alrededor de aspectos relacionados con la salud y los hdbitos saludables implica un gran esfuerzo en el
pensamiento objetivo que exige metodologias propias de la ciencia. Hacer las preguntas adecuadas del modo correcto,
plantearse hipdtesis o ser conscientes de las propias conjeturas y ser capaz de planificar un proyecto de investigacién
que permita contestar esas preguntas o contrastar esas hipotesis o conjeturas sin dejarse influir por prejuicios o
intereses del momento exige seguir esas metodologias cientificas. La objetividad necesaria para conseguir respuestas
solidas requiere de las practicas cientificas.

Por todo ello, esta competencia especifica se convierte en una competencia esencial a lo largo de toda la materia,
usandose de forma transversal en todos los bloques y al tiempo que se trabajan los sistemas y aparatos implicados en
cada una de las tres funciones vitales: nutricidn, relacion y reproduccion. De ese modo se ayuda al alumnado a
interiorizar ese modo de proceder frente a situaciones cotidianas alejandose de bulos y manipulaciones externas que
tan frecuentes son sobre estos temas en los medios de comunicacion.

Vinculacién con otras competencias

La especie humana es parte de los ecosistemas de manera que no solo influye la humanidad en los ecosistemas, sino
que la salud colectiva e individual depende de la salud de nuestro habitat. Valorar la importancia de unos habitos, no
solo saludables, sino también sostenibles (CE.AA.4, CE.AA.5) es indispensable en ese proceso de transformacion de la
sociedad. Los proyectos de investigaciéon pueden ayudar a comprender el estrecho vinculo entre salud y medio
ambiente, destacando la importancia de minimizar los impactos negativos de las actividades humanas sobre el
entorno. Disefiar y planificar estos proyectos empieza siempre por una seleccion adecuada de informacién y recursos,
el primer paso en las metodologias propias de la ciencia (CE.AA.1).

Cada vez se hace mds patente la necesidad de comprender la maquina humana como un todo donde todos sus
sistemas se interrelacionan interactuando estrechamente entre si, y para esa vision global se hace necesario el
acercamiento desde diferentes disciplinas como la Quimica, que ayuda con la precision del lenguaje quimico necesario
para entender numerosos procesos fisioldgicos internos (CE.Q.3., CE.Q.5 y CE.Q.6.), como las Matematicas, las
Matematicas Generales o las Matemadticas Aplicadas a las Ciencias Sociales, que ayudan a desmenuzar en partes y
modelizar mediante algoritmos matematicos las relaciones entre las partes, ayudando asi a una percepcion objetiva y
sistémica (CE.M.3, CE.M.4, CE.M.6, CE.MCS.3, CE.MCS.4, CE.MCS.6, CE.MG.3, CE.MG.4 y CE.MG.6) y como la
Tecnologia e Ingenieria y la Filosofia, que ayudan, la primera con herramientas digitales que permiten el manejo
objetivo de resultados y anadlisis (CE.TI.1, CE.TI.3 y CE.TI.4), y la segunda, cuya competencia especifica CE.FI.2,
interviene en ese andlisis riguroso de los resultados que garantizaran una construccién del conocimiento critica y
objetiva que, ademas, requiere de las competencias CE.BGCA.3y CE.CG.1, de Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales
y Ciencias Generales respectivamente, para el correcto disefio, planificacion y desarrollo de los proyectos que
permitirdn al alumnado adquirir conocimiento usando correctamente metodologias cientificas con precision,
procedimientos y materiales adecuados.

Vinculacion con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM3, STEM4, STEM5, CD3, CE1, CE3,
CCEC3.1y CCEC4.2.
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Competencia especifica de la materia de Anatomia Aplicada 3:

CE.AA.3. Comprender y explicar los procesos funcionales del cuerpo humano, utilizando los principios, leyes y teorias
cientificas adecuadas, para adquirir una visién holistica y sistémica de su funcionamiento y de su interaccién con el
medio natural.

Descripcion

El alumnado parte de los conocimientos adquiridos durante el curso de tercero de ESO alrededor de la anatomia,
morfologia y fisiologia del cuerpo humano. Por eso, esta competencia especifica se centra en la conexion y relacién
que existe entre los diferentes sistemas y aparatos del cuerpo humano. La madurez del alumnado permite la asuncién
de responsabilidades inherentes a la salud individual y colectiva que deben asumirse desde la comprensién y
argumentacién fundamentadas en razonamientos cientificos.

Percibir el cuerpo humano como un todo facilita su contextualizacién en el entorno ofreciendo la posibilidad de
entender la dependencia directa que existe entre la salud, la sensacién de bienestar y un medio ambiente saludable,
sin contaminacién quimica ni fisica ni bioldgica y descubrir y extender la necesidad de cuidar el entorno con actitudes
y acciones sostenibles, lo que liga esta competencia especifica con la competencia CE.AA.4.

Vinculacién con otras competencias

Una visiéon globalizada de la humanidad y su entorno requiere de una visidn con altas dosis de sentido critico y ético
que son el resultado del analisis de una adecuada seleccion de informacidn contrastada que aleje al alumnado de la
desinformacidn, lo que vincula a esta competencia con las competencias especificas CE.AA.1. y CE.AA.4.

Los diferentes contextos sociales en los que se encuentra el cuerpo humano en su vida cotidiana y a lo largo de su
vida, le enfrentan a problemas que imponen la necesidad de inferir soluciones que permitan la aplicacién practica del
conocimiento cientifico a esos problemas. La Biologia (CE.B.1, CE.B.6), la Fisica y la Quimica (CE.F.2, CE.FQ.1,CE.Q.1,
CE.Q.2) e incluso Coro y Técnica Vocal (CE.CTV.2), ayudan con sus principios, leyes y teorias a la busqueda de esas
soluciones, desde el nivel molecular al nivel macroscépico, ayudando a entender las situaciones de causa-efecto que
ayudan en la busqueda de soluciones. Y materias como Lengua Castellana y Literatura colaboran en el rigor, la fluidez,
la coherencia, la cohesidon y el registro adecuado para explicar y difundir de manera activa e informada de las
soluciones en los diferentes contextos sociales (CE.LCL.3).

Vinculacion con los descriptores de las competencias clave
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM2 y CCEC3.1.

Competencia especifica de la materia de Anatomia Aplicada 4:

CE.AA.4. Analizar los efectos de determinadas acciones humanas sobre el medio ambiente cuyas consecuencias
repercuten en la salud, basandose en fundamentos cientificos, para promover y adoptar habitos que eviten o
minimicen los impactos medioambientales negativos para que sean compatibles con un desarrollo sostenible y
permitan mantener y mejorar la salud individual y colectiva.

Descripcion

La contaminacioén de la atmédsfera y del agua en las ciudades y en entornos industriales debidos a actividades humanas
poco respetuosas con el medio ambiente repercute en la calidad de los recursos alimentarios y del aire poniendo en
riesgo la salud individual y colectiva. Esta competencia especifica dota al alumnado de las habilidades necesarias para
luchar por conseguir los retos asociados a los objetivos de desarrollo sostenible nimero 3 sobre salud y bienestar:
“Garantizar una vida sana y promover el bienestar para todos en todas las edades”, nimero 6 sobre agua limpia y
saneamiento, “Garantizar la disponibilidad de agua y su gestidn sostenible y el saneamiento para todos”, nimero 11
sobre ciudades y comunidades sostenibles, “Lograr que las ciudades sean mas inclusivas, seguras, resilientes y
sostenibles”, el nimero 12 sobre produccién y consumo responsables, “Garantizar modalidades de consumo vy
produccién sostenibles”, el nimero 14 sobre vida submarina, “Conservar y utilizar sosteniblemente los océanos, los
maresy los recursos marinos” y el numero 15 sobre la vida de ecosistemas terrestres, “Gestionar sosteniblemente los
bosques, luchar contra la desertificacion, detener e invertir la degradacion de las tierras, detener la pérdida de
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biodiversidad”, pues todos ellos contribuyen a mejorar la calidad del entorno y por ende la salud y la sensacién de
bienestar.

Vinculacién con otras competencias

Las competencias especificas CE.AA.2 y CE.AA.3 permiten encontrar las dependencias entre la salud y el medio
ambiente. Y la aplicacion del conocimiento que resulta estd directamente vinculada a la CE.AA.6, pues permite trabajar
hacia la resolucién o disminucidn de los problemas de salud que son consecuencia de una mala gestion ambiental.

Cada vez es mds necesario entender los procesos del medio natural en el que ser humano estd inmerso y comprender
como influyen positiva y negativamente en su salud individual y colectiva, para generar una actitud sensible y un
comportamiento responsable y proactivo que ayuden a adoptar estilos de vida saludables y compatibles con el
desarrollo sostenible que den respuesta a los retos actuales hacia una sociedad equitativa y justa y garanticen la salud
y el estado de bienestar a las generaciones futuras. Para ello es indispensable la aproximacion holistica a la complejidad
del entramado social y humano. Todas estas dimensiones vinculan esta competencia especifica con otras materias
como la Biologia y la Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales y la Geologia (CE.B.5, CE.BGCA.5, CE.GCA.5) y la Quimica
(CE.Q.1, CE.Q.4, CE.Q.6) tan importantes para entender las causas a nivel de sus procesos bioquimicos. Las Ciencias
Generales conectan con esa visidn global de la interdependencia entre el ser humano y el entorno natural o urbano al
que pertenece ( CE.CG.2). La Economia y la Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial colaboran en la
generacion de actitudes sensibles y comportamientos responsables de produccion y consumo que promueven los
cambios de hébitos hace actitudes mas sostenibles (CE.E.5, CE.EEAE.1, CE.EEAE.3), incentivando al alumnado a
mantener y mejorar su salud individual y colectiva, aspecto en el que ayuda la Educacién Fisica, pues promueve la
actividad fisica y el deporte con asuncion de las responsabilidades en la seguridad de las practicas deportivas (CE.EF.5,
CE.EF.4) y el Analisis Musical (CE.AM.5), que ayuda a entender de qué modo inciden determinados rasgos musicales
en la salud y en las emociones, tan importantes para conseguir el estado de bienestar.

Vinculacién con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM4, STEMS5, CPSAA2, CPSAA3.1,
CPSAA4, CC3, CC4, CE1y CE2.

Competencia especifica de la materia de Anatomia Aplicada 5:

CE.AA.5. Argumentar sobre la importancia de los habitos saludables y sostenibles, basdandose en fundamentos
cientificos, para adoptarlos y promoverlos en su entorno familiar y social.

Descripcion

Fomentar la salud en el presente y asegurarla para el futuro obliga a la adquisicion, no solo de habitos saludables, sino
de actividades y acciones sostenibles que garanticen un entorno saludable. Y ello comporta la necesidad de analizary
valorar los propios habitos y la necesidad de crear y capacitar para la transformacion, reconvirtiendo los malos habitos
en buenos habitos mediante la aplicacion de los fundamentos cientificos sélidos adquiridos en el desarrollo de la
materia.

Promover los buenos habitos en su entorno familiar y social requiere de las destrezas de comunicacién, de
razonamiento y de argumentacion solidas y es imprescindible para el progreso de la sociedad para lograr las metas
planteadas para la década 2020-2030. Ademas de la capacidad de seleccion y del dominio en el manejo de las técnicas
de informacién y comunicacién necesarias para la divulgacion de una actitud saludable frente a la vida diaria.

En definitiva, esta competencia especifica es esencial en ambos casos y se convierte en la mejor arma contra la
desinformacidn y a favor de la consecucién de los retos y desafios del siglo XXI relacionados con el bienestar y la salud
individual y colectiva.

Vinculacién con otras competencias

Los proyectos de investigacion, fruto del pensamiento cientifico, el razonamiento légico-matematico (CE.AA.6), las
metodologias acordes a las practicas cientificas y la cooperacién, ayudan a producir material que puede usarse para
promover actitudes saludables y responsables en el entorno social (CE.AA.2).
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Esta competencia especifica se relaciona con las competencias especificas de otras materias como Biologia, Ciencias
Generales o Fisica y Quimica, que colaboran en la argumentaciéon producto de la interpretacién y analisis de
informacidn y datos obtenidos a partir de trabajos y précticas cientificas (CE.B.1, CE.B.5, CE.CG.3, CE.FQ.6). La adopcion
de hdbitos saludables incluye, a menudo, la actividad fisica y deportiva, que es necesario planificar de manera
consciente y responsable, por lo que se encuentra vinculada también a la Educacion Fisica (CE.EF.5). Por otro lado,
promover sus conclusiones como agentes activos de difusién en el entorno familiar y social, teniendo en cuenta
pormenores econdmicos y sociales (CE.EEAE.2), para extender las conductas saludables y sostenibles requiere de la
produccién de textos (CE.LCL.5) y otras formas de expresién (CE.AE.4, CE.CA.2) que den respuesta creativa y eficaz a
problemas individuales o colectivos relacionados con la salud y un entorno saludable. Y todo ello desde un enfoque
interdisciplinar.

Vinculacion con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, STEM2, STEM4, CPSAA2, CPSAA3.1, CC3,
CC4y CCEC4.2.

Competencia especifica de la materia de Anatomia Aplicada 6:

CE.AA.6. Resolver problemas relacionados con la salud y los habitos saludables aplicando el pensamiento cientifico y
los razonamientos légico-matematicos, mediante la busqueda y seleccidon de estrategias y herramientas cientifico-
tecnoldgicas apropiadas.

Descripcion

El mundo actual ofrece constantemente problemas nuevos relacionados con la salud que deben afrontarse con
responsabilidad, pensamiento cientifico y empatia. Esta realidad obliga constantemente a la creacion e innovacion en
la busqueda de soluciones nuevas para problemas nuevos y, en ese contexto, esta competencia especifica dota al
alumnado de las destrezas necesarias para resolver los problemas que se presenten con sensatez y seleccionando
estrategias y herramientas cientifico-tecnolégicas apropiadas.

Vinculacién con otras competencias

Con frecuencia, la resolucién de problemas de salud individual y colectiva van asociados a problemas
medioambientales, por lo que analizar la relacién entre calidad ambiental y salud es indispensable a la hora de
encontrar soluciones y aplicarlas de forma efectiva (CE.AA.4 y CE.AA.5).

Esta competencia especifica enlaza directamente con competencias especificas de Biologia y Quimica para entender
y analizar fendmenos y procesos relacionados con sus contenidos en bioquimica y metabolismo, que es necesario en
la resolucion de problemas relacionados con la salud y los hdbitos saludables (CE.B.4, CE.Q.2, CE.Q.6).

Modelizar y resolver problemas relacionados con situaciones concretas de la vida cotidiana que ponen en peligro la
salud o la sensacién de bienestar necesita de competencias especificas de las materias de Matematicas, Matematicas
Asociadas a las Ciencias Sociales y Matematicas Generales (CE.M.1, CE.M.2, CE.M.6, CE.MCS.1, CE.MCS.2, CE.MG.1,
CE.MG.2, CE.MG.6, CE.CG.4). Competencias procedentes de Tecnologia e ingenieria, como CE.Tl.1y CE.TI.4, ayudan a
implementar estrategias y técnicas eficientes en la resolucidn de esos problemas, pues incluyen estrategias de mejora
continua de productos y procesos.

Vinculacion con los descriptores de las competencias clave

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM2, STEM3, STEM5, CD3, CE1, CE3 y
CCEC4.2.

Il. Criterios de evaluacion

La evaluacién debe formar parte del proceso de aprendizaje, pues en el mundo en el que vivimos se debe asegurar la
capacidad del alumnado a enfrentarse a nuevas situaciones y problemas frente a los que debera construir nuevo
conocimiento y nuevas respuestas que deberd evaluar y sopesar. Por otro lado, la manera de evaluar marca directa o
indirectamente el propio proceso de educacion, pues determina en dénde se focaliza el esfuerzo. La evaluacién
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deberia permitir al alumnado ser consciente de su propio proceso de aprendizaje y deberia incorporarse como un
instrumento de crecimiento personal que favorecera en el alumnado el desarrollo de las capacidades necesarias en la
toma de decisiones e innovacion necesarias para afrontar los retos presentes y futuros en relacién a la salud.

Utilizar recursos variados, con sentido critico y ético, para buscar y seleccionar informacién contrastada argumentando sobre ella, detectar los
bulos y la desinformacion y establecer colaboraciones con la sociedad.

1.1. Reconocer la informacidn en torno a temas sobre la salud y el bienestar con consistencia cientifica, distinguiéndola de pseudociencias,
bulos, teorias conspiratorias y creencias infundadas y manteniendo una actitud escéptica ante estos.

1.2. Manejar con soltura diferentes medios de consulta para conseguir la informacién necesaria en la resolucién de dudas o cuestiones sobre
salud.

1.3. Utilizar la informacién adecuada respetando la autoria de las fuentes y citandolas correctamente.
1.4. Entender la investigacion como una labor colectiva e interdisciplinar en constante evolucidon que debe compartirse a través de la
divulgacién responsable.

Planificar y desarrollar proyectos de investigacion, siguiendo los pasos de las metodologias propias de la ciencia utilizando con precision,
procedimientos, materiales o instrumentos adecuados, y cooperando cuando sea necesario para indagar en aspectos relacionados con los
procesos fisicos, quimicos y bioldgicos relacionados con la salud y los hdbitos saludables.

2.1. Plantear preguntas, realizar predicciones y formular hipétesis en torno ala salud y la anatomia y fisiologia del cuerpo humano que puedan
ser respondidas o contrastadas utilizando métodos cientificos.

2.2. Disefiar la experimentacion, la toma de datos y el andlisis de fendmenos bioldgicos y ambientales y seleccionar los instrumentos
necesarios que permitan responder a preguntas concretas o contrastar las hipdtesis planteadas, minimizando los sesgos en la medida de lo
posible.

2.3. Realizar la experimentacién y la toma de datos cuantitativos y cualitativos seleccionando los materiales, herramientas o técnicas
adecuadas con correccion y precision.

2.4. Interpretary analizar los resultados obtenidos de un proyecto de investigacion usando, cuando sea necesario, herramientas matematicas
y tecnoldgicas, reconociendo su alcance y sus limitaciones y obteniendo conclusiones razonadas y fundamentadas o reconociendo la
imposibilidad de hacerlo.

2.5. Establecer colaboraciones dentro y fuera del centro educativo en las fases del proyecto de investigacidn que lo requieran para aumentar
la eficacia y la difusion, usando las herramientas digitales adecuadas, valorando la cooperacién en la investigacién, respetando la diversidad
y favoreciendo la discusion.

Comprendery explicar los procesos funcionales del cuerpo humano, utilizando los principios, leyes y teorias cientificos adecuados, para adquirir
una vision holistica y sistémica de su funcionamiento y de su interaccion con el medio natural.

3.1. Comprender los procesos relacionados con las funciones de nutricidn, relacién y reproduccidn y establecer el papel que realiza cada uno
de los sistemas y aparatos implicados en cada una de esas funciones.

3.2. Adquirir el vocabulario y las expresiones necesarias para expresarse con precision y respeto alrededor de los temas relacionados con la
anatomia, morfologia y fisiologia humanas.

3.3. Descubrir las estrechas relaciones de dependencia entre los diferentes sistemas y aparatos y visualizar el cuerpo humano como un todo,
en el que los sistemas deben ser analizados en su conjunto y no solo a través del analisis de las partes que los componen.

Analizar los efectos de determinadas acciones humanas sobre el medio ambiente cuyas consecuencias repercuten en la salud, basdndose en
fundamentos cientificos, para promover y adoptar hdbitos que eviten o minimicen los impactos medioambientales negativos p ara que sean
compatibles con un desarrollo sostenible y permitan mantener y mejorar la salud individual y colectiva.

4.1. Analizar situaciones generadas por las acciones humanas que comportan modificaciones en el medio ambiente con consecuencias para
la salud a nivel individual, local y global.

4.2. Comprender la relacién directa que existe entre la calidad del medio ambiente en el que vivimos y el buen funcionamiento de los aparatos
y sistemas del cuerpo humanoy la propia sensacién de bienestar.

4.3. Proponer y crear soluciones en el entorno cercano que contribuyan a minimizar el impacto medioambiental negativo para compatibilizar
el entorno con el ejercicio de una vida sana individual y colectiva.

Argumentar sobre la importancia de los hdbitos saludables y sostenibles, basdndose en fundamentos cientificos, para adoptarlos y
promoverlos en su entorno familiar y social.

5.1. Comprender y argumentar con fundamentos cientificos la necesidad de abordar las actividades personales y colectivas de forma
respetuosa con el propio cuerpo y con el medio ambiente del que depende la propia salud.

5.2. Observary analizar las situaciones cotidianas individuales y colectivas y encontrar y descubrir cémo realizarlas respetando las necesidades
del cuerpo humano y de su entorno, para determinar optimizarlas y evitar los malos habitos que ponen en riesgo la salud y que se deben
transformar en saludables.

5.3. Aplicar lo aprendido en relacién a las necesidades fisioldgicas y psicoldgicas del ser humano en la vida cotidiana para garantizar la salud
y la sensacion de bienestar fisico, psiquico y social.

5.4. Divulgar y difundir las actitudes respetuosas y los habitos saludables con el cuerpoy con el entorno que promueven la salud y un ambiente
saludable y colaboran en la sensacidn de bienestar.

csv: BOA20220812001

Resolver problemas relacionados con la salud y los hdbitos saludables aplicando el pensamiento cientifico y los razonamientos Idgico-
matemadticos, mediante la busqueda y seleccion de estrategias y herramientas cientifico-tecnoldgicas apropiadas.
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6.1. Analizar las causas que llevan a la aparicion de patologias, trastornos o enfermedades relacionadas con los diferentes aparatos y sistemas
del cuerpo humano, comprendiendo las relaciones de causa-efecto y aplicando el razonamiento fundamentado en informacién cientifica
contrastada.

6.2. Valorar las ventajas de la prevencidn de las enfermedades con el consecuente refuerzo hacia una estrategia vital basada en la adquisicion
de habitos saludables.

6.3. Comprender y asumir las capacidades y limitaciones del sistema inmunitario a la hora de proteger al cuerpo humano de enfermedades y
patologias intrinsecas y extrinsecas, conectando los agentes causales con los elementos defensivos del sistema y su relacién con los métodos
de inmunidad artificial activa.

6.4. Asumir la responsabilidad de un uso racional de los medicamentos y el respeto a la opinion profesional en el tratamiento médico y en
actuaciones preventivas a nivel individual y colectivo como los sistemas de vacunacidn nacional e internacional.

Ill. Saberes basicos
111.1. Descripcion de los diferentes bloques en los que se estructuran los saberes basicos

Los saberes basicos incluidos en la materia Anatomia Aplicada de 12 de bachillerato se dividen en 6 bloques, de manera
que el primer bloque sienta las bases de trabajo del resto de bloques, pues la seleccidon adecuada de informacion y
argumentada desde una perspectiva acorde con el pensamiento cientifico, permitird al alumnado alejarse de bulos y
desinformacion. Los dos bloques siguientes, Salud y medio ambiente y El cuerpo humano como sistema, introduce al
alumnado en dos nuevas perspectivas: la dependencia del estado de bienestar de un entorno saludable y la visién del
ser humano como una compleja red de sistemas y aparatos que exige un estudio de conjunto. Los siguientes tres
bloques corresponden, cada uno de ellos, a los sistemas y aparatos que cooperan en la realizacién de cada una de las
tres funciones vitales que, como ser vivo, realiza un ser humano.

A. La salud y las fuentes de informacion y desinformacion

Existen infinidad de fuentes de informacion alrededor de temas como la nutricion, la sexualidad o la estética entre
otros, rodeados de intereses comerciales que la ciudadania debe tener capacidad de filtrar segln sus propios intereses
con criterios saludables, por lo que conocer, distinguir y seleccionar las fuentes de informacién adecuadas es
indispensable para fomentar la salud y los habitos saludables. Anuncios, redes sociales, tendencias del momento, etc.,
malogran decisiones cruciales que influyen en el estado de salud de la poblacién en general y de cada ciudadano o
ciudadana en particular. Este bloque permite analizar la procedencia de la informacién y contrastar unas fuentes con
otras, fomentando asi actitudes criticas y responsables. Es esencial y transversal al resto de bloques de la materia,
pudiendo establecerse unas bases inicialmente, pero profundizando en él a lo largo de todo el curso.

B. Salud y medio ambiente.

El bloque “Salud y medio ambiente” permite trabajar el concepto de salud segun la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS, 2015) como un estado de bienestar fisico, mental y social, y no solamente la ausencia de afecciones o
enfermedades. Es importante reforzar una vision integral de la salud en el ser humano, asi como las ventajas de la
prevencioén frente a la remediacion, el ambiente saludable frente a un entorno deteriorado. De ese modo cobra
sentido comprender que todos los elementos que conforman el entorno de cada ser humano influyen directa o
indirectamente en su salud y que existe una relacion directa entre el estado del medio ambiente y la salud individual
y social. La bioacumulacién producida a través de las cadenas tréficas, la contaminacion del agua de riego o del aire o
el exceso de ruido ambiental entre otras situaciones, pueden ser causa de pérdida del estado de bienestar. En este
bloque se introduce al alumnado en la necesidad de actuar activamente para conseguir ese estado de bienestar
mediante acciones como la practica regular de ejercicio, la realizacién de actividades con las que sentirse realizado, la
alimentacion a través de alimentos adecuados, la ausencia de contaminantes en un entorno ambientalmente
saludable, etc.

C. El cuerpo humano como sistema.

El cuerpo humano funciona como una unidad bioldgica, en la que sus componentes estan relacionados y coordinados
entre si, con el entorno y con los microorganismos que forman parte de la biota corporal, pudiendo introducirse el
concepto de microbioma humano, es decir, el ser humano como ecosistema, complicado e intrincado que no es el
mero producto de la suma de sus partes, sino un sistema organizado en el que todos sus sistemas y aparatos y todas
sus funciones, estan interrelacionadas.
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Comprender como es y como funciona el cuerpo necesita de asentar conocimientos basicos sobre su organizacién
general: sus tipos celulares, sus tejidos esenciales y sus sistemas en relacién a las funciones que realizan, estableciendo
las primeras interacciones entre ellos a titulo introductorio de la materia, tanto en términos anatémicos como
fisiologicos.

Ademds, conviene fomentar la precision en el uso de terminologia bdsica en relacidon a sistemas, aparatos o
vocabulario relacionado con la anatomia seccional como los planos o secciones corporales, las cavidades o las vistas
anatémicas que les permita acceder a los textos e informacion adecuados y utilizar terminologia con precisién.

D. Alimentacidn y nutricion

Haber establecido la relacién entre la salud y una visidon sistémica del cuerpo humano como sistema, refuerza la
necesidad de una alimentacidon adecuada que aporte todas aquellas sustancias quimicas que son fisiolégicamente
necesarias para la realizacién de todas las funciones fisiolégicas de sus sistemas, asi como para la reparacion y
reposicidon celular y tisular necesarias en un correcto funcionamiento a lo largo de la vida. La conexién entre esos
nutrientes y la alimentacidn debe ir asociada a la seleccién y busqueda de informacién contrastada al respecto,
argumentando sobre ella y profundizando en la deteccion de los bulos y desinformacion que abundan a su alcance
sobre las dietas, los alimentos sanos y la alimentacién saludable.

La complejidad del metabolismo humano debe integrar catabolismo y anabolismo como una interaccién constante
entre las principales vias metabdlicas y sus variaciones en situaciones de anaerobiosis, en relacion a la obtencion de
energia y a los procesos fisioldgicos, de fatiga y de recuperacion en la actividad fisica.

A nivel sistémico, el alumnado trabaja en este apartado la anatomia y fisiologia de los aparatos y sistemas que
intervienen en la funcién de nutricién, como son el aparato digestivo, el excretor, el respiratorioy el circulatorio, tanto
sistema sanguineo como linfatico, vinculando la forma a la funcidn y relacionandolos con actividades y situaciones
cotidianas, asi como a determinadas usos especificos como por ejemplo, el aparato fonador. Es importante ofrecer
una vision integradora de los diferentes érganos y aparatos o sistemas para un correcto funcionamiento global del
individuo y establecer lazos entre ese funcionamiento y una correcta alimentacién basada en conocimientos
contrastados sobre nutricién y dietética, escapando asi de trastornos del comportamiento nutricional con dietas
restrictivas y buscando las presiones sociales que conducen a su aparicion.

E. La funcién de relacion

Funciones esenciales de los seres humanos como la reproduccion, la defensa ante peligros o enfermedades o la
obtencién de alimentos, dependen de su capacidad para captar sefiales del medio externo y del medio interno y
responder a ellas, y todo ello es el resultado de la intervencién de numerosos sistemas y aparatos.

Funciones superiores como disfrutar de sensaciones placenteras que contribuyen al bienestar, la comunicacién a
través del lenguaje hablado, escrito o artistico, operaciones cognitivas complejas como crear, analizar, pensar y otras,
requieren de la combinacién de un sistema nervioso complejo interactuando con el sistema endocrino o el aparato
locomotor. Todo ello permite afianzar ideas precisas sobre la contribucién de la actividad fisica y deportiva a un 6ptimo
funcionamiento del sistema nervioso y sus funciones cognitivas. Asumir la estrecha relacidn entre la liberacion de
determinadas hormonas durante el ejercicio fisico con el estado de danimo puede fortalecer buenos habitos
conductuales y saludables y alejar del uso y abuso de sustancias estimulantes nocivas.

Todas estas funciones exigen de una homeostasis o equilibrio interno que puede verse en peligro frente a agresiones
externas de naturaleza bioldgica o fisicoquimica internas o externas como patdégenos, contaminantes, radiaciones o,
incluso, células cancerigenas. En este bloque se presentan las bases del funcionamiento del sistema inmunitario
humano con su capacidad de respuesta innata, adquirida, memoria inmunoldgica y sus elementos esenciales como
sustancias y células sanguineas originadas en la médula dsea y la responsabilidad ciudadana frente a enfermedades
contagiosas y la responsabilidad de colaborar con una inmunizacién colectiva mediante vacunacion.

F. Sexualidad y reproduccién

La sexualidad es un aspecto fundamental de la vida que afecta al ser humano en diferentes facetas como su
personalidad, su interaccidn entre iguales e incluso su propia identidad, siendo el resultado de una opcién personal
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fruto de afinidades acumuladas a lo largo de la vida. Este bloque sienta las bases de una ciudadania en la que
prevalezca el respeto a las opciones sexuales de cada cual. Por todo ello, deben usarse correctamente los términos
sexualidad y reproduccion.

Por un lado, a través del despliegue bioldgico de hormonas se coordinan procesos en tejidos y drganos del cuerpo que
establecen un dimorfismo sexual fisioldgico y etolégico que influye en la vida cotidiana, pues afecta a la psicologia, las
emociones y las relaciones sociales. Y aunque los derechos y las obligaciones de cada cual sean iguales, los
requerimientos y el funcionamiento diario de los diferentes 6rganos masculinos o femeninos son diferentes y se debe
atender a su cuidado y a la prevencion de enfermedades. Descubrir y entender cdmo son, cémo funcionan, cémo se
sienten y qué necesitan favorece una conducta sexual empdtica y responsable que favorece las relaciones
interpersonales.

Por otro lado, es conveniente realizar una anatomia brevemente descriptiva y analizar los aspectos morfoldgicos de la
reproduccion y el aparato reproductor para entender su fisiologia bésica, estableciendo asi un vocabulario preciso y
adecuado que permita hablar abiertamente y con respeto.

111.2. Concrecion de los saberes basicos

A. La salud y las fuentes de informacidn y desinformacion

audiovisual.

Asentar las bases de la consulta critica y contrastada de fuentes de informacidn frente a la busqueda de informaciéon en torno a la salud.
Profundizar en la deteccidn de informacion engafiosa, falacias o mentiras en los diferentes medios de comunicacion oral, escrita o

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

A.1. Estrategias para la busqueda de informacién

— Instituciones cientificas con publicaciones sobre temas
relacionados con el funcionamiento del cuerpo humano

— Uso responsable de la busqueda en internet y en las redes
sociales

— Herramientas informaticas y documentales basicas para buscary
acceder a instigaciones que sobre la materia puedan publicarse a
través de la red o en las publicaciones especializadas

— Participacion en entornos colaborativos fiables con interés sobre
esta materia

A.2. Fuentes de informacién

— Fuentes fiables de informacién sobre salud y habitos saludables
— Reconocimiento, respeto de la autoria y uso

— Citacion correcta de las fuentes y respeto a la autoria

A.3. Desinformacion en torno a la salud

— Informacién sobre salud y bienestar con consistencia cientifica
frente a pseudociencias, bulos, teorias conspiratorias y creencias
infundadas

— Analisis e interpretacion de textos sobre salud y fisiologia
humanas para reconocer sesgos o radicalidad de informacion.

La informacidén sobre una noticia relacionada con la salud o los
habitos saludables puede ser desde muy técnica a incompleta o
incluso falsa y manipuladora. Puede afrontarse este bloque de
manera practica presentando al alumnado publicaciones diferentes
en su rigor, en su veracidad y en su tipologia, sobre la misma noticia,
alguna en vigor en ese momento y proponer un andlisis en paralelo,
de modo que se puedan observar las diferencias y se puedan crear
estrategias para contrastar cada una de las fuentes. El producto final
puede ser redactar un articulo que recoja sus conclusiones apartando
a sus posibles lectores de la desinformacidn y los bulos que hayan
observado entre las fuentes que hayan analizado.

Seria interesante ofrecer al alumnado la posibilidad de traer al aula a
lo largo de todo el curso cualquier informacién interesante que
recojan de los medios y que guarde relacion con los temas que se
estén trabajando en clase en ese momento, lo que contribuird a la
interiorizacién de buenos habitos de seleccion y analisis de textos
informativos.

B. Salud y medio ambiente

social.

Introducir el concepto de salud como sensacidn de bienestar fisico, psiquico y social y no solo la ausencia de enfermedades. Establecer la
estrecha relacion que existe entre habitos saludables, calidad del entorno, recursos que el medio ambiente ofrece y la salud personal y

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

B.1. La salud

— Concepto de Salud segiin la OMS

— Tratamientos médicos (higiénicos, farmacoldgicos, quirdrgicos...)
con finalidad de curar enfermedades o mitigar sus sintomas

— Etapas en la experiencia de enfermedad. La conducta del
paciente. La historia clinica. La dependencia del sistema de salud.
Salud publica.

— Medicina frente a “pseudomedicinas”.

B.2. La salud y el medio ambiente

— Aire, agua, radiacion, ruido ambiental, entorno de trabajo,
interior de edificios, calidad ambiental en los lugares de produccién
de alimento (agricultura, ganaderia...), practicas agricolas (uso de

Enlazando este bloque con el anterior, se puede pedir al alumnado
que visite espacios de internet con informacién para este bloque. En
primer lugar, pueden buscar en la web la pagina oficial del Ministerio
de Sanidad del Gobierno de Espafia:
https://www.sanidad.gob.es/ciudadanos/saludAmbLaboral/medioA
mbiente/home2.htm,

donde encontrard informacién en torno a las repercusiones que tiene
en la salud la calidad del medio ambiente. Puede proponerse un
proyecto de investigacion alrededor de las condiciones ambientales
de su entorno en el aula o el entorno del centro y proponer mejoras
como control de ruidos, ajardinamiento, etc. Una vez establecido el
vinculo entre salud y medio ambiente, pueden visitar la pagina oficial
de los Objetivos para un Desarrollo Sostenible ubicada en:
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plaguicidas, reutilizacion de aguas residuales...), entornos
urbanizados, cambio climético.

— Factores quimicos, fisicos, bioldgicos y sociales externos al
cuerpo humano que afecta su salud y la sensacién de bienestar.

— Principales efectos de la salud atribuibles a factores ambientales:

enfermedades respiratorias, trastornos neuroldgicos de desarrollo,
cancer, exposicion a humos durante los embarazos, alteraciones en
la actividad inmunoldgica por plaguicidas o radiacion ultravioleta,
disminucién en la eficacia de aprendizaje en escuelas junto a
espacios con niveles de ruido elevado o persistentes. Relaciones
causa-efecto.

https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-
desarrollo-sostenible/

En donde pueden seleccionar los ODS que tengan relacién con la
salud y con el medio ambiente. Cada ODS ofrece un listado de retos
que pueden orientar sus propuestas de mejora de las condiciones
ambientales en su centro.

C. El cuerpo humano como sistema

Comprender y analizar la relacién de dependencia entre los diferentes sistemas y aparatos del cuerpo humano y aplicarlo a la creacién de

una vision holistica del ser humano.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

C.1. Niveles de organizacion del cuerpo humano
— Nivel atémico, molecular, celular, tisular, érganos, sistemas y
aparatos, individuo, poblacidn, ecosistema.

C.2. Sistemas y aparatos

— Presentacidn de los diferentes sistemas y aparatos en una visién
de conjunto, asociados a las tres funciones vitales.

C.3. El cuerpo humano como sistema

— El cuerpo como sistema vivo global que sigue las leyes de la
Biologia, cuyos aparatos y sistemas trabajan hacia un fin comudn

— Dependencia entre los diferentes sistemas y aparatos.

C.4. El microbioma humano

— Microorganismos que residen en la piel o el tracto digestivo. Sus
efectos beneficiosos para la salud en el ser humano. La fragilidad de
la biota humana frente al abuso de medicamentos como los
antibidticos.

En el apartado sobre los niveles de organizacion del cuerpo humano
es importante resaltar que nuestro componente social es tan
importante que determinadas acciones en la prevencién o
erradicacion de enfermedades implican responsabilidades en toda la
poblacién, pero también que el organismo funciona como un sistema,
de modo que para conseguir que una parte funcione bien, deben
cuidarse todas ellas o para curar una seccidn, a veces, se debe usar
medicacién que generalmente no solo afecta a la parte afectada. Lo
que preparara al alumnado para la parte del bloque E sobre los
aparatos y sistemas implicados en la funcién de relacién, en concreto
la respuesta general y global necesaria frente a determinadas
enfermedades. Ademas, debe aclararse terminologia de base como
“sistemas” y “aparatos”.

Para los siguientes apartados pueden verse en clase documentales o
articulos de revistas como Investigacion y Ciencia donde se descubre
a un ser humano plagado de microorganismos con los que convive
provechosamente, lo que permite introducir la necesidad de un uso
responsable de medicamentos como los antibidticos e incluso puede
servir para apuntar alternativas cientificas como la fagoterapia.

D. Alimentacién y nutricion

Analizar y comprender los sistemas y aparatos implicados en la funcidn de nutricién y aplicar lo aprendido en la mejora de la alimentacién y
los hébitos alimentarios. Evaluar los propios actos y ser capaz de proponer mejoras en su alimentacién que contribuyan positivamente en su

salud fisica, psiquica y mental.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

D.1. Diferencia entre alimentacién y nutricién

— Nutrientes inorganicos y organicos.

— Metabolismo: catabolismo y anabolismo y el flujo de energia.
ATP como molécula intermediaria de energia entre uno y otro.

— Alimentos y sus nutrientes. Tipos de alimentos.

— Dietas equilibradas y dietas restrictivas. Habitos saludables en la

alimentacion. Los factores sociales y el comportamiento alimentario.

— Alimentacidn e hidratacion y el ejercicio fisico

D.2. Anatomia y fisiologia del aparato digestivo

— Estructura del aparato digestivo: tejidos y érganos.

— Anatomia y fisiologia del aparato digestivo

— Procesos digestivos: ingestidn, digestion, absorcién y eliminacién
de residuos.

— Habitos saludables en relacién al aparato digestivo

D.3. Anatomia y fisiologia del aparato excretor

— La excrecién: sudor, lagrimas y orina

— Anatomia y fisiologia del aparato excretor. Rifiones, uréteres,
vejiga y uretra. Glandulas lacrimales y sudoriparas.

— Habitos saludables en torno a la excrecién.

D.4. Anatomia y fisiologia del aparato circulatorio

— Anatomia y fisiologia del aparato circulatorio: sistema sanguineo
y sistema linfatico. Vasos sanguineos, corazén y circulacién
sanguinea y linfética.

— Habitos saludables en relacién al aparato circulatorio

En el primer apartado, puede proponerse al alumnado la confeccién
de un menu festivo para una celebracion como actividad inicial. A
continuacion se presenta alguna pagina web que calcule los
nutrientes de cada alimento segun el peso consumido, como por
ejemplo: https://www.fankal.com/es/alimentos/332-jamon-
iberico.html, asi sabran los glucidos, lipidos, proteinas y calorias que
consumiran los invitados. Se les puede pedir que calculen el gasto
energético que le supondrd al cuerpo humano la fiesta teniendo en
cuenta el programa de actividades: partido de baloncesto o juegos de
mesa o baile... Para ello se les puede ofrecer alguna de las tablas de
equivalencias en gasto energético que ofrece internet, donde
también se encuentran férmulas que calculan el metabolismo basal
segun sexo y edad,

Mujeres:

55+ 9,5 x masa(kg) + 4,8 x estatura en cm - 4,7 x aflos= ___ kcal
Hombres:

66,5 + 13,7 x masa(kg) + 5 x estatura en cm - 6,7 x afios=___ kcal

y asi tendran el total de kilocalorias gastadas. Cuando comparen las
kilocalorias ingeridas con las gastadas podran valorar si comieron y
bebieron mas o menos de lo necesario segun la actividad fisica
prevista. Este es el momento para entregarles un documento con las
recomendaciones de la Organizacién Mundial de la Salud para una
alimentacién equilibrada y sana, que les servira para valorar su menu
y proponer variaciones que consigan un mejor equilibrio entre las
calorias consumidas y las gastadas y una proporcidon adecuada de
nutrientes: glucidos, lipidos y proteinas. Pueden usarse documentos
ubicados en la web como:
https://www.fao.org/3/am401s/am401s03.pdf, o como:
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D.5. Anatomia y fisiologia de los aparatos respiratorio y fonador

— Anatomia y fisiologia del aparato respiratorio. La respiracion.

— Estructura y funcionamiento del aparato fonador. Uso de la voz y
disfonias por su mal uso.

— Habitos saludables en relacién al aparato respiratorio y fonador.

D.6. Trastornos asociados a los aparatos y sistemas de la funcion
de nutricion

— Enfermedades frecuentes de los aparatos digestivo, excretor,
circulatorio y respiratorio/fonador

— tratamientos y profilaxis

https://www.who.int/es/news-room/fact-sheets/detail/healthy-diet
Afadir a este proyecto de investigacion el andlisis de alguna “dieta
milagrosa” recogida de las redes sociales o de internet puede
completar la formaciéon del alumnado para interiorizar en el
alumnado la rutina de contrastar cualquier fuente con la que les
llegue informacidn sobre la alimentacion o la nutricién, evitando asi
conductas alimentarias que les arrastren a trastornos alimentarios.

Para el resto de apartados, puede partirse de noticias recientes
relacionadas con el funcionamiento o los trastornos o enfermedades
del aparato en cuestion e introducir el vocabulario anatémico y los
contenidos de fisiologia para comprender la noticia y darle contexto.

E. La funcion de relacion

Analizar y comprender los sistemas y aparatos implicados en la funcidon de relacion y aplicar lo aprendido en la mejora del cuidado e higiene.
Respetar las limitaciones propias y fomentar la optimizacién de la respuesta con la adquisicién de habitos saludables y una actitud individual

y colectivamente responsable

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza

E.1. Sistema Nervioso y 6rganos de los sentidos:

— Eltejido nervioso. Funcionamiento del impulso nervioso, la
sinapsis entre neuronas y los neurotransmisores.

— sustancias que provocan adicciones y su efecto negativo sobre la
salud.

— Estructura y funcion del sistema nervioso: sistema nervioso
central y el sistema nervioso periférico. Su funcionamiento.

— Habitos saludables en relacién al sistema nervioso

E.2. Sistema endocrino

— hormonas: naturaleza quimica y funcién

— organos, glandulas y células que producen hormonas
— la regulaciéon hormonal

E.4. Habitos saludables de los sistemas coordinadores

— Alimentacion adecuada. Los problemas de salud asociados al
consumo de tabaco, alcohol, esteroides y drogas. Higiene del suefio.
El estrés y el control emocional. La conveniencia de mantener una
mente activa

E.5. Aparato locomotor

— La locomocién en el ser humano. EIl movimiento en la vida
cotidiana y en la expresion corporal etoldgica (el lenguaje no verbal)
y artistica

— Sistema esquelético: anatomia y fisiologia. Habitos saludables.

— Sistema muscular: anatomia y fisiologia. Habitos saludables

E.6. Sistema inmunoldgico

— Sustancias y células que intervienen en la respuesta
inmunoldgica frente a agentes patogenos.

— Sistema inmunoldgico innato y adaptativo. Respuestas primaria y
secundaria.

— Inmunidad activa y pasiva. Inmunidad artificial y natural.
Responsabilidad social frente a las enfermedades extendidas en las
poblaciones humanas: el calendario de vacunas y los sistemas de
prevencion de enfermedades como los protocolos de deteccion del
cancer o la vacunacién contra la Covid19.

— Errores del sistema inmunoldgico: las alergias.

— Relacioén entre el ejercicio fisico y la actividad del sistema
inmunoldgico.

E.7. Trastornos asociados a los aparatos y sistemas efectores.

— Enfermedades frecuentes del aparato locomotor y del sistema
inmunoldégico de relacion: sistema nervioso, aparato locomotor,
sistema endocrino y sistema inmunoldégico

— Tratamientos y profilaxis

Conviene presentar este bloque desde la necesidad que tiene el ser
humano como ser vivo de responder a estimulos, desde cambios de
temperatura que provocan respuestas involuntarias a sonidos como
la voz de otro ser humano que genera movimientos o expresiones
voluntarias. Pero también tenemos que responder a situaciones
sociales como la liberacion de oxitocina tras contacto fisico con otro
ser humano, por ejemplo, una caricia. O es necesario responder de
forma casi inmediata a una entrada de patdgenos a través de una
herida en la piel, o de un modo més elaborado a través de la sintesis
de anticuerpos frente a patégenos que han conseguido proliferar en
el interior del cuerpo. Asi, se pueden presentar el sistema nervioso y
el sistema endocrino como 6rganos coordinadores, pues son los
sistemas que desencadenan las respuestas. Y pueden introducirse el
resto como sistemas efectores, el locomotor y el inmunoldgico, pues
son los que ejecutan las respuestas.

Hoy en dia, el trabajo sedentario y la facilidad con la que conseguimos
nuestros recursos fundamentales, conseguir alimentos o calentar el
hogar, por ejemplo, hacen necesario que el sistema de salud
recomiende ejercicio fisico de forma regular, por lo que conviene
ofrecer pautas y criterios al alumnado sobre su planificacion. Por otro
lado, la parte de la expresion corporal puede contextualizarse a partir
de actividades en las que participen fuera del horario escolar, pues a
menudo forman parte de equipos de baloncesto, voleibol o futbol o
asisten a clases de danza moderna, por ejemplo. También puede ser
interesante analizar el lenguaje no verbal a través de leves
contracciones musculares o enrojecimientos superficiales de la piel o
cambio pupilares o cambios posturales o en el movimiento no
consciente de partes del cuerpo como la cara o los pies, puede
contextualizarse en el marco de una entrevista de trabajo o en el
momento de hacer una exposicion oral de algun trabajo en clase.

Es importante hacer hincapié en las responsabilidades individuales y
colectivas frente a la prevencién de enfermedades y la necesidad de
solidaridad para hacer un frente comun ante la dispersiéon de una
enfermedad en un mundo globalizado.

F. Sexualidad y reproduccion

Analizar y comprender el aparato reproductor. Entender su funcionamiento y aplicar lo aprendido para ejercer una sexualidad sana 'y
segura. Ayudar a la normalizacién de la libre eleccién de género en términos de empatia y respeto que favorezcan la convivencia y afiancen

la identidad y la personalidad.

Conocimientos, destrezas y actitudes

Orientaciones para la ensefianza
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F.1. Aparato reproductor:

— Aparato reproductor femenino. Fisiologia y ciclo ovarico y
endometrial.

— Aparato reproductor masculino. Fisiologia.

— Habitos saludables vinculados al aparato reproductor.

F.2. Diferencia entre reproduccion y sexualidad

— Reproducciéon humana. Habitos saludables.

F.3. La compleja sexualidad humana

— Educacion sexual y perspectiva de género para fomentar la salud

sexual integral, que alejen al alumnado de relaciones con
desigualdad, desequilibrios de poder y dindmicas toxicas.

— Diferencia entre reproduccidn y sexualidad. Reproduccion sexual.

Para este bloque puede partirse del Objetivo de Desarrollo Sostenible
numero 5 sobre igualdad de género: “Lograr la igualdad entre los
géneros y empoderar a todas las mujeres y a todas las nifias”, y buscar
los retos que incluye. Para hablar con propiedad dificultades y riesgos
durante el desarrollo sexual y reproductivo o durante el ejercicio de
la sexualidad o de la identidad sexual, es preciso conocer la anatomia
y su fisiologia. Problemas asociados a los aparatos reproductores y
habitos saludables de higiene y prevencidn de enfermedades. El uso
de anticonceptivos, por ejemplo, también requiere entender los
procesos fisiologicos que intervienen en la produccién de
espermatozoides o en la ovulacidn y el ciclo ovarico y endometrial.

Para un enfoque mas social y globalizado puede contextualizarse el
tema con situaciones sociales que comprometen la igualdad de
género en su vida cotidiana. Y para fomentar su camino hacia la

madurez personal, se puede afadir realidades en otros lugares del
mundo: mejores o peores que la que ellos viven en Espafia.

IV. Orientaciones didacticas y metodoldgicas
IV.1. Sugerencias didacticas y metodoldgicas

La materia de Anatomia Aplicada pretende aportar conocimientos cientificos que permitan comprender el cuerpo
humano, su funcionamiento y su potencial, para dotar al alumnado de criterio fundamentado en relacién a la
informacién en su entorno y a la toma de decisiones respecto a cuestiones y habitos que conciernen a su salud a lo
largo de su vida, en definitiva aprender a aprender y aplicar lo aprendido, por eso es imprescindible introducir las
practicas cientificas, ya que potencian la capacidad de poner en practica dichos conocimientos. Por ello es importante
integrar la lectura de noticias, articulos o documentos audiovisuales e incorporar el uso de procesos de indagacién,
que fomentan el desarrollo de capacidades de pensamiento critico. Es aconsejable utilizar metodologias que ayuden
no solo a la comprensién, sino también a la capacidad de seleccién y a la iniciativa personal frente a situaciones
cotidianas individuales o colectivas, entre ellas la Gamificacidn, el Aprendizaje Cooperativo y el Aprendizaje Basado en
Proyectos.

IV.2. Evaluacion de aprendizajes

Dado el caracter aplicativo de la materia es importante evaluar al alumnado contextualizando las cuestiones. Es decir,
los estudiantes deben saber cémo es el cuerpo humano, cémo funciona, lo que ello implica en las actividades que el
cuerpo realiza a lo largo de la vida y a lo largo del dia y como cuidar y tratar el cuerpo para optimizar su estado
ofreciendo garantias de salud. Para evaluar este tipo de aprendizajes es preferible ofrecer situaciones frente a las que
el estudiante pueda desarrollar una respuesta competente donde demuestre su capacidad de argumentacién fundada
en conocimientos cientificos, su creatividad, su sentido critico y el dominio del vocabulario adecuado.

Es conveniente que el alumnado conozca en todo momento el sistema de evaluacion de su aprendizaje, por lo que
instrumentos de evaluacion del aprendizaje como las rubricas pueden ser muy utiles. También se recomienda el uso
de técnicas de autoevaluacién y de coevaluacion que ayudan a desarrollar la responsabilidad individual y colectiva
frente a la salud en la poblacién.

IV.3. Diseio de situaciones de aprendizaje

Para el desarrollo de esta materia conviene establecer una serie de actividades didacticas secuenciadas y disefiadas
de modo que se potencie en el alumnado la construccién de su propio conocimiento y se desarrolle su iniciativa y
espiritu critico, indispensables para resolver los problemas presentes y futuros asociados a la salud individual y
colectiva. Ademds, es conveniente que esas actividades se ordenen segun los bloques de saberes basicos. Sin embargo,
algunos de los bloques pueden ser parte integrante de todos los demds, como ocurre con el bloque “La salud y las
fuentes de informacion y desinformacion” o “El cuerpo humano como sistema”.

Los aprendizajes conceptuales son una parte fundamental de los conocimientos de la materia. No obstante, en las
situaciones de aprendizaje que se disefien, seria pertinente afadir la implementacién de las practicas cientificas, que
seran necesarias para la aplicacion de esos aprendizajes conceptuales en situaciones reales en su entorno. Seria
conveniente asegurar la indagacién, desde la mera confirmacion de experiencias hasta los niveles mas altos de
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indagacion que corresponderian a la indagacion abierta, la modelizaciéon que puede ayudar a entender procesos
anatdmicos y fisioldgicos del cuerpo humano y, finalmente, la argumentacion, cuyo fin es que el alumnado desarrolle
su capacidad de ser criticos con la informacidn que les llegue y discriminar las fuentes fiables de las que no lo son.

Por ultimo, la necesidad de conseguir un aprendizaje significativo para contribuir eficazmente a la alfabetizacion
cientifica, se recomienda que el disefio de situaciones de aprendizaje contemple el nivel de gratificacién que aportara
su realizacién al alumnado.

En las ejemplificaciones que aparecen en el punto siguiente sobre las situaciones de aprendizaje aplicables a este
nivel, se sefalan una serie de apartados que se describen a continuacién:
— Introduccion y contextualizacion: Incluye una breve presentacion del tema, motivo de la eleccién, las fuentes
documentales que han inspirado la secuencia, el curso al que va dirigido, una estimacién temporal y la relacién
general con el contexto.

— Objetivos didacticos: Objetivos de aprendizaje especificos a alcanzar dentro de la situacion de aprendizaje.
Tienen que tener relacién con las competencias especificas y los saberes curriculares.

— Elementos curriculares: Relacidn justificada y redactada con los elementos del curriculo.
— Conexion con otras materias: interdisciplinariedad de las situaciones de aprendizaje con otras materias.

— Descripcidn de la situacién de aprendizaje: Desarrollo de la situacion, acciones a realizar, tipo de agrupaciones,
preguntas que se pueden plantear, momentos en los que se estructura y materiales que se emplean.

— Atencidn a las diferencias individuales: descripcion de las acciones tomadas en el disefo para atender a la
diversidad.

IV.4. Ejemplificacion de situaciones de aprendizaje
Ejemplo de situacion de aprendizaje 1: jLas noticias “sanas”, pasalas!
Introduccidn y contextualizacion:

Vivimos en un mundo globalizado en el que el alumnado tiene acceso gratuito a informacion que procede de cualquier
parte del mundo. Esta informacidn suele incluir temas como salud, alimentacion, belleza, dietas restrictivas, ejercicio
fisico, sexo, etc. En ese contexto, el alumnado debe desarrollar competencias que le permitan ser critico y debe
interiorizar la necesidad de contrastar cientificamente la informacion para alejarse asi de bulos y desinformacién.
Conocer el entorno de aprendizaje real del alumnado es indispensable para ayudarles en la adquisicidon de destrezas
que le permitan evadir los riesgos inherentes a la informacién deshonesta, falseada o incompleta que inunda
numerosas fuentes de informacion a su alcance.

Objetivos didacticos:

Los objetivos didacticos de esta actividad se centran sobre todo en conseguir en el alumnado una actitud escéptica 'y
critica frente a la informacién en cualquier formato en relacion a la salud individual o colectiva.

— Manejar con soltura las herramientas y estrategias necesarias para la busqueda de informacién alrededor de
temas relacionados con la salud y los hdbitos saludables.

— Reconocer las fuentes de informacién con consistencia cientifica que informan sobre temas de actualidad
entorno a la salud

— Distinguir las pseudociencias, creencias infundadas, teorias conspiratorias y bulos de la informacién con
consistencia cientifica en temas de salud y bienestar.

— Utilizar la informacién adecuada obtenida con precision de la fuente de informacion original y citando
correctamente la autoria para respetar los derechos de la propiedad intelectual.

— Entender que el conocimiento de la humanidad es el resultado de una labor colectiva e interdisciplinar en
donde la difusion es una parte indispensable para su supervivencia y desarrollo.
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Elementos curriculares involucrados:

Se trata de una situacion de aprendizaje que prepara al alumnado en el desarrollo del resto de la materia, pues permite
desarrollar en él sus capacidades en torno al uso responsable de las fuentes de informacion. Es por tanto, una actividad
que trabaja claramente el bloque A, “La salud y las fuentes de informacién y desinformacién”. Sin embargo, la
naturaleza de las noticias que aporten profesorado y alumnado determinara si se incluyen otros bloques. Sea como
fuere, se recomienda alargar la actividad a lo largo de todo el curso, de forma que para cada bloque se invite al
alumnado a aportar informacion que surja en los medios de comunicacion que frecuenten sobre el bloque que estén
trabajando en ese momento. De ese modo, esta situacion de aprendizaje trabajaria los contenidos de los seis bloques
de saberes de la materia.

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje tiene conexidn con aquellas materias de bachillerato que contribuyen a desarrollar las
habilidades del alumnado relacionadas con un uso responsable, critico y ético de la informacidn y sus fuentes y la
necesidad de contrastar esa informacidn argumentando sobre ella para discriminarla frente a bulos y desinformacién
y difundir informacién veraz y contrastada. Por eso, enlaza con Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.2, CE.LCL.4,
CE.LCL.6) y Filosofia (CE.FI.2, CE.FI.7).

Otras materias comparten esta necesidad, como son: Ciencias Generales (CE.CG.6) y Geologia y Medio Ambiente
(CE.GCA.1, CE.GCA.2). Y otras con las que ademds comparte contenidos relacionados con los temas relacionados con
la fisiologia humana que surgirdn a través de las noticias, como son: Biologia (CE.B.1, CE.B.2, CE.B.3), Biologia, Geologia
y Ciencias Ambientales (CE.BGCA.1, CE.BGCA.2,).

Descripcion de la actividad:

Los medios de comunicacién audiovisual o impresa, las redes sociales, internet, etc., ofrecen constantemente
informacién relacionada con la salud, los habitos saludables, la enfermedad, la prevencién de las enfermedades, sus
tratamientos o remedios milagrosos. La actividad se centraria en la recopilacion, por parte del alumnado, de noticias
cotidianas relacionadas con estos temas. Puede ser una actividad transversal a lo largo de todo el curso, de manera
que se dediquen unos minutos de cada clase o a la semana a comentarlas en clase. Puede facilitarse e incluso puede
pactarse en clase un formato de recogida critica y constructiva de la informacién que facilite al alumnado la
identificacion de la fuente, su tipologia y su fiabilidad, el respeto a la autoria y la ayuda al analisis del contenido.

Reservar un espacio dentro del aula o en el tablén de anuncios de un pasillo o vestibulo o una seccién de la pagina
web del centro para difundir los resultados del andlisis de sus noticias permitira al alumnado, por un lado, contribuir
a la lucha contra la desinformacién y, por otro lado, asumir y asimilar una actitud escéptica frente a potenciales
informaciones engafiosas, una competencia esencial en el mundo de la informacion y desinformacion en el que
vivimos.

Metodologia y estrategias didacticas:

El Aprendizaje Cooperativo forma parte de las metodologias activas y esta basada en el trabajo en equipo, lo que
favorece la discusién argumentativa en torno a las noticias y opiniones, necesarias a la hora de contrastar las fuentes.
Su objetivo es la construccidon del conocimiento, en el que es indispensable buscar informacion y decidir cudl es la
adecuada. A través de esta metodologia el propio alumnado puede construir su propia “hoja de ruta” para valorar una
noticia. Esta metodologia favorece la perspectiva de responsabilidad colectiva contra los bulos y la desinformacion, la
importancia no solo de detectarlos, sino de no difundirlos.

Es recomendable empezar con el analisis en el aula de una seleccién de noticias entre las que se incluyan algunas
completas y ciertas, otras falsas, invitando al alumnado a contrastar y descubrir cudles son fiables y cuales no. En
funcién de las necesidades de los estudiantes, puede proporcionarse ayuda a la hora de elaborar las pautas de analisis
de documentos, desde la procedencia de la noticia, a los autores o la presencia de parrafos afiadidos por fuentes de
contraste y el uso de fuentes alternativas de informacion de sélida credibilidad.

A medida que el alumnado interioriza sus herramientas de discriminacion, puede se puede asignar un momento en
alguna sesion de cada semanay un espacio en el aula para comentar las noticias que puedan surgir a lo largo del curso.
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De ese modo, se contextualiza con la realidad, contribuyendo asi a un aprendizaje mas significativo, imprescindible en
la lucha contra la desinformacion.

Atenciodn a las diferencias individuales:

La actividad atiende a las diferencias individuales al dejar al alumnado en la libertad de elegir el tema, la fuente y la
noticia a tratar. Su aportacion de noticias y el analisis que haga de ellas, reflejara a su vez las carencias del alumnado
en el desarrollo de su actitud critica frente a la desinformacién.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

Se trata de una actividad que se prolongara a lo largo de todo el curso, por lo que es recomendable dejar claro al
alumnado su relevancia en cuanto a la evaluacién de cada trimestre. Sobre todo, durante el primer trimestre deben
establecerse rubricas claras que recojan la evaluacion del proceso de construccién de pautas para el andlisis de la
veracidad de las noticias. Y debe especificarse los parametros que se tendrdn en cuenta en su aportacién de noticias,
en el andlisis que hayan hecho de sus noticias y en su participacion en la valoracion de las noticias aportadas por los
compaiieros y las compafieras. Debe valorarse también la difusion que realicen de sus descubrimientos al resto de la
comunidad educativa, colaborando asi en la lucha contra la desinformacién de la sociedad.

Ejemplo de situacion de aprendizaje 2: jCome bien, vive sano!
Introduccidn y contextualizacidn:

Comer es una de las actividades mas presentes en la cultura occidental, ya sea porque es el concentrador social en
eventos familiares o laborales, o porque es motivo de preocupacion estética o de discutibles cadnones de belleza, o por
dudosos motivos disfrazados de salud por intereses comerciales de industrias alimentarias. Todo ello tienta al
alumnado a habitos no saludables. Por otro lado, una alimentacién equilibrada y con un consumo responsable de
alimentos es necesaria para cumplir con los retos que plantea el Objetivo de Desarrollo Sostenible 2 (Hambre cero:
“Poner fin al hambre”), que ha adquirido mayor relevancia tras las desigualdades y los problemas econémicos y
sociales surgidos durante la crisis asociada a la pandemia de Covid19.

Partir de una posible situacion cercana puede exponer la insostenibilidad de malas practicas en el mercado y en el
consumo alimentario y poner en posicién de reflexion al alumnado motivandole a una mejora de sus costumbres
alimentarias.

Objetivos didacticos:

En esta situacién de aprendizaje se trabaja para conseguir objetivos relacionados con la valoracién y adquisicion de
habitos alimentarios saludables, asi como la capacidad de planificacion de un proyecto de investigacién de andlisis
frente a una situacion alimentaria para mejorarla con criterios cientificos. Esos objetivos son:

— planificar y desarrollar un proyecto que permita al alumnado investigar sobre el valor nutricional de un menu,
usando las metodologias propias de las practicas cientificas para tomar decisiones de mejora argumentadas
con conocimientos cientificos sélidos.

— distinguir entre alimentacioén y nutricién
— proponer, argumentar, evaluar y crear propuestas de mejora en la alimentacion
— utilizar herramientas tecnoldgicas y digitales adecuadas para el tratamiento y andlisis de los datos recogidos
— reflexionar sobre las posibles consecuencias de una mala alimentacién
— valorar la importancia de una alimentacién equilibrada
Elementos curriculares involucrados:

Basicamente se trabaja en torno al bloque D, alimentacién y nutricion, pero enlazando con la necesidad de una dieta
equilibrada para garantizar la salud y la sensacion de bienestar, por lo que también se trabaja el concepto de salud de
la OMS, asi como la calidad de los alimentos que depende en gran medida de la calidad ambiental y que, por desgracia,
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se rodea de numerosos intereses econdmicos entorno a los alimentos con etiquetados especiales que destacan el
respeto al medio ambiente o su produccién y procesados mas tradiciones como un valor afiadido que juega en favor
de un consumo sostenible. Por lo que también se trabajan los elementos curriculares involucrados en el bloque B,
salud y medio ambiente.

Por otro lado, se reflexiona sobre la estrecha relacion entre una adecuada alimentacion con el funcionamiento de todo
el cuerpo, por lo que se refuerza el concepto del cuerpo humano como sistema, que se recoge en el bloque C de
saberes, el cuerpo humano como sistema.

Conexiones con otras materias:

Esta situacion de aprendizaje pretende abordar mediante la planificacién y el desarrollo de un proyecto de
investigacion los problemas asociados a la alimentacién desde una situacidon cercana al alumnado, como es la
elaboracién de un menu de celebracidn, con el objetivo de argumentar cientificamente para poner en valor los habitos
alimentarios saludables, compatibilizarlos con sus précticas alimentarias habituales y difundirlos entre sus iguales.
Fomentando la resolucién de problemas de forma responsable y coherente a la hora de gestionar de forma auténoma
la confeccion de menus.

En la planificacion y el desarrollo del proyecto de investigacidn, conecta con materias como Matematicas (CE.M.1,
CE.M.2, CE.M.3, CE.M.4, CE.M.6), Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales (CE.MCS.1, CE.MCS.2, CE.MCS.3,
CE.MCS.4, CE.MCS.6) y las Matematicas Generales (CE.MG.1, CE.MG.2, CE.MG.3, CE.MG.4, CE.MG.6) y también con
Tecnologia e Ingenieria en la recogida y el tratamiento de datos (CE.TI.1, CE.TI.3, CE.TI.4). Con Biologia (CE.B.1, CE.B.4,
CE.B.5), Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales (CE.BGCA.3), Fisica y Quimica (CE.FQ.6), Quimica (CE.Q.2, CE.Q.3,
CE.Q.5, CE.Q.6,) y Ciencias Generales (CE.CG.1, CE.CG.3, CE.CG.4 ) para todo lo referente a los saberes basicos
relacionados con la bioquimica que intervienen en los nutrientes de los alimentos y los saberes basicos de Educacién
Fisica relacionados con la actividad fisica y el deporte (CE.EF.5).

Finalmente, a la hora de consultar informacién y en el momento de compartir y difundir sus resultados, esta actividad
conecta con Lengua Castellana y Literatura (CE.LCL.5), Cultura Audiovisual (CE.CA.2) y Artes Escénicas (CE.AE.4).

Descripcion de la actividad:

La evaluacion inicial del conocimiento del alumnado alrededor de la alimentacion sana se puede convertir de forma
natural en todo el proceso de aprendizaje si los estudiantes, por grupos, proponen un posible mend para una
celebracién en la que plantean alguna actividad festiva con mayor o menor grado de actividad fisica (bailar, ver
fotografias, ver una pelicula, dar un paseo, hacer una excursién previa...) y planifican y disefian un proyecto de
investigacion sobre el valor nutricional de los componentes de su menu y el nivel de consumo de energia durante la
actividad festiva realizada, con el fin de proponer al final de su estudio una serie de cambios que mejoren el equilibrio
entre las cualidades nutricionales de su nuevo menu y minimicen el grado de sedentarismo de su actividad festiva.

Una alternativa es pedir al alumnado que recopile para un dia lo que han comido y las actividades que han realizado.
Se puede proponer que la mitad tomen un dia de fin de semana y la otra mitad del alumnado, un dia entre semana.

El siguiente paso es cuantificar los glucidos, lipidos, proteinas y calorias consumidos. Puede resultar muy util la
utilizacién de contadores automaticos en funcion del peso del alimento consumido. Existe numerosas paginas web
que ayudan al respecto, una de ellas es: https://www.fankal.com/es/alimentos/332-jamon-iberico.html, que permite
seleccionar casi cualquier tipo de plato cocinado o no y el peso exacto consumido y ofrece la cantidad de cada tipo de
nutriente y la cantidad de kilocalorias consumidas al tomarlo. Ademas, el alumnado debe calcular el consumo de su
cuerpo a la hora de realizar las funciones indispensables para sobrevivir, la mayoria de ellas involuntarias, es decir,
debe calcular su metabolismo basal y a éste, afiadirle las kilocalorias gastadas en la actividad o actividades realizadas.
El balance entre las calorias consumidas y gastadas y la proporcidon de nutrientes (gltcidos, proteinas y lipidos)
permitird al alumnado comparar sus datos con las referencias propuestas por organismos como la OMS.

Después de este analisis, podradn establecer mejoras encaminadas a equilibrar los valores nutricionales que obtuvieron
y la sostenibilidad de las opciones de alimentos escogidas. Y tras reflexionar sobre sus resultados, lleguen a
conclusiones difundibles entre su comunidad educativa, promoviendo asi conductas y habitos sostenibles y saludables
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que cooperan socialmente con la consecucién de retos asociados a los ODS 2 (Hambre cero), 3 (Salud y bienestar) y
12 (Produccion y consumo responsables). Ayudando a promover, ademds, recomendaciones de actividades menos
sedentarias y valorar las necesidades deportivas y los conocimientos asociados a la confeccién de tablas de
estiramientos y entrenamientos.

Con los conocimientos y habilidades adquiridos, se puede considerar la confeccion de una actividad y menu festivos
para la celebracién de alglin acontecimiento del centro educativo en el que se puede aprovechar para difundir los
motivos de sus caracteristicas, argumentados de forma cientifica y en apoyo a la lucha para conseguir los retos de los
ODS.

Metodologia y estrategias didacticas:

Las tentaciones alimentarias son, a menudo, dificiles de controlar por el alumnado. Se requiere de conocimiento
aprendido significativamente y altas dosis de motivacién. Por esta razén, se propone como metodologia un
Aprendizaje Basado en Proyectos, en donde el proyecto serd la celebracidn de alglin evento importante y festivo en el
centro educativo, como la graduacion de algun nivel, o el dia mundial del Medio Ambiente, etc.

Es conveniente utilizar documentos digitales compartidos para poder guiar al alumnado en todo el proceso de andlisis,
pues a menudo se pierden en la extensién del trabajo.

Para facilitar la gestion de la actividad a la hora de implementar en el aula esta situaciéon de aprendizaje puede
estructurarse en cinco partes.

En la primera parte el alumnado disefia un menu festivo a su libre eleccion, dejando que el alumnado fantasée con los
alimentos, bebidas y actividades que considere oportunos.

En la segunda parte, el alumnado recoge datos cuantitativos y cualitativos de los nutrientes y calorias que adquiriria
un estudiante con un menu de ese tipo y las calorias que gastaria en la actividad propuesta para el evento. El andlisis
final debe incluir una comparacion entre sus resultados y las recomendaciones de la OMS al respecto.

En la tercera parte propone mejoras con la intencién de aproximar su propuesta a las recomendaciones de la OMS. En
este punto, no hace falta llegar a la perfeccion ni en el menu ni en la actividad fisica propuesta, pero si es importante
que sus modificaciones reviertan en una mejora sustancial a nivel nutricional y de salud fisica, psiquica y social.

En la cuarta parte deben organizar la actividad y el menu de la celebracién del evento con la ayuda del profesorado.
Es en esta parte donde se constata la necesidad de vincular los proyectos a la realidad, en la que determinados
productos, por ejemplo, frutas, no estan a la venta o lo estan a precio excesivamente caro.

Finalmente, la parte mas importante es la celebracion misma del evento, que garantizard el caracter significativo del
aprendizaje.

Atenciodn a las diferencias individuales:

El alumnado que cursa la materia de Anatomia Aplicada puede provenir de itinerarios diferentes en la Educacién
Secundaria Obligatoria y de bachilleratos de diferente modalidad, por lo que, en atencidn a la diversidad de nivel en
el tratamiento matematico de datos, pueden usarse paginas web de apoyo que realizan los célculos nutricionales y
caléricos en funcion del peso del plato cocinado del menu. También pueden usarse hojas de cdlculo predisefiadas, de
forma que el alumnado solo tenga que introducir los datos.

La organizacion de un evento requiere de la cooperacién entre los organizadores, lo que pone en relevancia el caracter
individual en la asuncién de roles. Si se detectan problemas en este sentido, pueden introducirse técnicas de
Aprendizaje Cooperativo que ofrecen las descripciones de los diferentes roles y pautas claras que ayudan al alumnado
a ejercer esos roles. Ademads, este tipo de aprendizaje ayuda al establecimiento de las tareas en un grupo,
complementando asi al Aprendizaje Basado en Proyectos.

Recomendaciones para la evaluacion formativa:

29160

csv: BOA20220812001



Num. 157 Boletin Oficial de Aragoén 12/08/2022

En esta situacién de aprendizaje, es el propio alumnado el que realiza su evaluacion inicial y progresa segun las
necesidades que el propio alumnado se plantea. Por lo que es necesaria una motivacién importante para lograr que
el alumnado se esfuerce en mejorar al maximo.

Conviene plantear claramente a los estudiantes los apartados que se irdn evaluando a lo largo de todo el proyecto y
aclararles que la evaluacidn serd individual y colectiva.

El disefio de rubricas, el establecimiento de fechas parciales de entrega de tareas que se evaluardn individualmente y
la autoevaluacidny la coevaluacién, pueden convertirse en herramientas fundamentales dado el caracter del proyecto
final, en donde se puede acabar con un formulario abierto a todos los participantes del evento en el que valoran su
grado de satisfaccion, asegurando preguntas en torno a la alimentacion, la actividad organizada y la sensacion de
bienestary diversion.
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BIOLOGIA

La biologia es una disciplina cuyos avances se han visto acelerados notablemente en las ultimas décadas, impulsados
por una base de conocimientos cada vez mas amplia y fortalecida. A lo largo de su progreso se han producido grandes
cambios de paradigma (como el descubrimiento de la célula, el desarrollo de la teoria de la evolucidn, el nacimiento
de la biologia y la genética molecular o el descubrimiento de los virus y los priones, entre otros) que han revolucionado
el concepto de organismo vivo y el entendimiento de su funcionamiento.

Pero el progreso de las ciencias bioldgicas va mucho mas alld de la mera comprension de los seres vivos. Las
aplicaciones de la biologia han supuesto una mejora considerable de la calidad de vida humana al permitir, por
ejemplo, la prevencion y tratamiento de enfermedades que antafio diezmaban a las poblaciones, u otras de nueva
aparicién, como la COVID-19, para la cual se han desarrollado terapias y vacunas a una velocidad sin precedentes.
Ademas, existen otras muchas aplicaciones de las ciencias bioldgicas dentro del campo de la ingenieria genética y la
biotecnologia, siendo algunas de ellas el origen de importantes controversias. Los grandes avances y descubrimientos
de la Biologia no solo han posibilitado la mejora de las condiciones de vida de la ciudadania, sino que al mismo tiempo
han generado fuertes impactos de distinta naturaleza (sociales, éticas, econdmicas, etc.) que no se pueden obviary
también deber ser objeto de andlisis durante el desarrollo de la materia.

En 2.2 de Bachillerato la madurez del alumnado permite que en la materia de Biologia se profundice notablemente en
los saberes basicos y competencias relacionados con las ciencias bioldgicas a los que se les da un enfoque mucho mas
microscopico y molecular que en las materias de etapas anteriores. La Biologia ofrece, por tanto, una formacion
relativamente avanzada, proporcionando al alumnado los conocimientos y destrezas esenciales para el trabajo
cientifico y el aprendizaje a lo largo de la vida y sentando las bases necesarias para el inicio de estudios superiores o
la incorporacién al mundo laboral. En Ultima instancia, esta materia contribuye al fortalecimiento del compromiso del
alumnado con la sociedad democratica y su participacion en esta.

La biologia contribuye al desarrollo de las ocho competencias clave y a satisfacer varios de los objetivos de la etapa
como se explica a continuacion.

Por un lado, por tratarse de una materia cientifica, promueve de forma directa el desarrollo de la competencia
matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria, asi como la igualdad de oportunidades y las vocaciones cientificas
entre alumnas y alumnos.

A su vez, la biologia potencia los habitos de estudio y lectura, la comunicacidn oral y escrita y la investigacion a partir
de fuentes cientificas y con ello contribuye al desarrollo de la competencia en comunicacién lingliistica. Ademas, dado
que las publicaciones cientificas relevantes suelen ser accesibles a través de Internet y encontrarse en lenguas
extranjeras, en esta materia se contribuye al desarrollo de la competencia digital y la competencia plurilinglie.

Igualmente, desde esta materia se promueve el analisis de las conclusiones de publicaciones cientificas, fomentando
el espiritu critico y el autoaprendizaje y contribuyendo asi al desarrollo de la competencia personal, social y de
aprender a aprender.

Asimismo, a través del enfoque molecular de la materia de Biologia, el alumnado ahondara en los mecanismos de
funcionamiento de los seres vivos y de la naturaleza en su conjunto. Esto le permitird comprender la situacion critica
en la que se encuentra la humanidad actualmente y la necesidad urgente de la adopcion de un modelo de desarrollo
sostenible. Se transmitira la importancia de los habitos sostenibles como forma de compromiso ciudadano por el bien
comun, relacionandose la sostenibilidad con la salud humana y contribuyendo asi al desarrollo de la competencia
ciudadana.

Se fomentara también que el alumnado de Biologia participe en iniciativas locales relacionadas con los habitos
saludables y el desarrollo sostenible permitiéndole trabajar la competencia emprendedora, la competencia en
conciencia y expresion culturales.

En Biologia las ocho competencias clave se trabajan a través de seis competencias especificas propias de la materia,
que son la concrecidn de los descriptores operativos para la etapa, constituyendo estos el eje vertebrador del curriculo.
Estas competencias especificas pueden resumirse en: interpretar y transmitir informacién cientifica y argumentar
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sobre ella; localizar, seleccionar y contrastar informacidn cientifica; analizar criticamente las conclusiones de trabajos
de investigacidn; plantear y resolver problemas relacionados con las ciencias bioldgicas; analizar la importancia de los
habitos saludables y sostenibles y relacionar las caracteristicas moleculares de los organismos con sus caracteristicas
macroscopicas.

Con respecto a los saberes basicos, estos estan recogidos en los siguientes seis bloques: «Las biomoléculas» esta
centrado en las moléculas orgdnicas e inorganicas que forman parte de los seres vivos. «Genética molecular» incluye
el mecanismo de replicacidon del ADN y el proceso de la expresidn génica, relacionando estos con la diferenciacion
celular. «Biologia celular» comprende los tipos de células, sus componentes, las etapas del ciclo celular, la mitosis y
meiosis y su funcidn bioldgica. «Metabolismo» trata de las principales reacciones bioquimicas de los seres vivos.
«Ingenieria genética y biotecnologia» recoge los métodos de manipulacion de los seres vivos o sus componentes para
su aplicacién tecnoldgica en diferentes campos, como la medicina, la agricultura, o la ecologia, entre otros.
«Inmunologia» esta enfocado hacia el concepto de inmunidad, sus mecanismos y tipos (innata y adquirida), las fases
de las enfermedades infecciosas y el estudio de las patologias del sistema inmunitario.

Los saberes basicos aqui descritos deben trabajarse desde un enfoque competencial, de forma que estos constituyan
un medio para el desarrollo de las competencias clave y no simplemente un fin en si mismos.

Los criterios de evaluacién son otro elemento curricular esencial y constituyen instrumentos para la valoracion objetiva
del grado de desempefio del alumnado en las competencias. Estos estan relacionados con las competencias especificas
de Biologia y pueden conectarse de forma flexible con los saberes basicos de esta materia.

Cabe destacar que la Biologia es una materia de caracter cientifico y, como tal, se recomienda impartirla ligdndola a la
realidad del alumnado, de manera practica y significativa y siguiendo un enfoque interdisciplinar. Para ello, la
metodologia que se propone es el uso de situaciones de aprendizaje que consisten en actividades competenciales.
Como conclusién, resta sefalar que el fin Ultimo de la Biologia es contribuir a un mayor grado de desempefio de las
competencias clave por parte del alumnado y conseguir asi ampliar de forma notable sus horizontes académicos,
profesionales, sociales y personales.

I. Competencias especificas

Competencia especifica de la materia biologia 1:

CE.B.1. Interpretar y transmitir informacién y datos a partir de trabajos cientificos y argumentar sobre estos, con
precision y utilizando diferentes formatos para analizar conceptos, procesos, métodos, experimentos o resultados de
las ciencias bioldgicas.

Descripcion

Dentro de la ciencia, la comunicacion ocupa un importante lugar, pues es imprescindible para la colaboracién y la
difusion del conocimiento, contribuyendo a acelerar considerablemente los avances y descubrimientos. La
comunicacion cientifica busca, por lo general, el intercambio de informacién relevante de la forma mas eficiente y
sencilla posible y apoyandose, para ello, en diferentes formatos como gréficos, formulas, textos, informes o modelos,
entre otros. Ademads, en la comunidad cientifica también existen discusiones fundamentadas en evidencias vy
razonamientos aparentemente dispares.

La comunicacién cientifica es, por tanto, un proceso complejo, en el que se combinan de forma integrada destrezas y
conocimientos variados y se exige una actitud abierta y tolerante hacia el interlocutor. En el contexto de esta materia,
la comunicacion cientifica requiere la movilizacion no solo de destrezas linguisticas, sino también matematicas,
digitales y razonamiento ldgico. El alumnado debe interpretar y transmitir contenidos cientificos, asi como formar una
opinion propia sobre los mismos basada en razonamientos y evidencias ademas de argumentar defendiendo su
postura de forma fundamentada, enriqueciéndola con los puntos de vista y pruebas aportados por los demas. Todo
ello es necesario no solamente en el trabajo cientifico, sino que también constituye un aspecto esencial para el
desarrollo personal, social y profesional de todo ser humano.
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Vinculacién con otras competencias

La competencia para comunicar eficazmente mensajes con contenido cientifico se relaciona especialmente con la
competencia para analizar criticamente trabajos de investigacidn relacionados con la Biologia (CE.B.3), pero también
con la competencia para argumentar légicamente sobre los contenidos propios del area (CE.B.6). Con ella se completa
la competencia cuyo desarrollo se inicié en el primer curso sobre la capacidad para interpretar y transmitir informacién
y datos cientificos (CE.BGCA.1).

La comunicacion sobre aspectos especificos del conocimiento es una competencia transversal, por lo que no es de
extrafiar que las vinculaciones con los descriptores de las competencias clave al término del Bachille